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[...] explodir o muro que esconde o verdadeiro conceito por detras
de seu aparente conceito, do conceito que quer fazer acreditar
que ele é uma coisa que néo €, explodir o muro para permitir

que o verdadeiro conceito se revele como realmente é

[...] apenas o conceito pode dizer 0 que o conceito &,

apenas na objetivacdo do conceito é possivel

desvelar o que o conceito encerra.

Rolf Tiedemann
Quem quiser [...] a verdade da vida [...] tem que
investigar sua configuracdo alienada.

Theodor Adorno
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RESUMO

PEREIRA, Andressa Silva. Politica curricular e o dualismo educacéo especial x educacéo
inclusiva: reflexGes criticas sobre a formacdo no curso de pedagogia das universidades
publicas do RJ. 2017. 172 Pp. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) Instituto de Educacéao e
Instituto Multidisciplinar, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Nova lguacu,
Seropédica, RJ. 2017.

Neste estudo analisamos a organizacdo/implementacdo das ementas/curriculos da(s)
disciplina(s) relacionada(s) a modalidade Educagdo Especial dos cursos de licenciatura em
Pedagogia nas Universidades publicas presenciais do Rio de Janeiro (UFRJ, UFF, UFRRJ,
UNIRIO, UENF e UERJ). Para tal, a pesquisa problematizou o processo curricular envolvendo
0 ensino em seu processo didatico-pedagégico na formacdo dos futuros/as
docentes/pedagogos/as, considerando as diretrizes politicas de Educacdo Especial na
perspectiva da educacdo inclusiva (BRASIL, 2008) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para
0 curso de Pedagogia (BRASIL, 2006). A abordagem teorico-metodolégica do estudo se
fundamentou na Teoria Critica da Sociedade, com destaque ao pensar de Theodor Adorno,
aléem de outros estudiosos que contribuiram para a analise politico curricular em aspectos
relativos a formacdo, educacdo, diversidade, cultura e ao individuo, considerando o
tensionamento das contradi¢fes sociais, manifesto em preconceitos e segregacdes impostos
pela hegemonia da industria cultural na sociedade capitalista e nos ambitos educacionais. Os
instrumentos e procedimentos de coleta de dados foram: analise documental das
ementas/programas analiticos, no que tange a modalidade Educacdo Especial com as
respectivas matrizes curriculares dos cursos de licenciatura em Pedagogia das Universidades
publicas presenciais do Rio de Janeiro (estaduais e federais em ambito macro/micro local),
legislacBes e documentos, especificamente atribuidos a Educacdo Especial e aos cursos de
Pedagogia. Os objetivos do presente foram: Analisar as concep¢des de Educacdo Especial e
educacdo inclusiva nos cursos de Licenciatura em Pedagogia das Universidades pablicas do
Rio de Janeiro, com base em seus documentos oficiais (matrizes curriculares, programas
analiticos e ementas de disciplinas, etc); Caracterizar a politica curricular no que se refere a
orientacdo inclusiva na modalidade educacéo especial no ambito da formacdo do Curso de
Licenciatura em Pedagogia das Universidades publicas do Rio de Janeiro; Caracterizar a
formacdo possivel, no atual estagio civilizatério, dos pedagogos/as no que se refere a
construcdo dos saberes e fazeres para atuacdo docente em relacdo ao publico-alvo da Educacgéo
Especial. Os resultados obtidos da presente dissertacdo revelaram que a formacéo inicial dos
docentes/pedagogos e os curriculos, no que tange a modalidade Educacdo Especial, tem pouco
contribuido para atuacdo/pensar na condicdo humana. Em sintese, as lutas ideologicas/politicas
que perpassam pelas formas de selecGes de certos conhecimentos no Ensino Superior visa a
uma legitimacdo de saberes validos/ndo-validos correspondendo a um padrdo uniforme e
homogeneizador de curriculo, no qual prevalece mecanismos de
regulacdo/dominacao/fragmentacdo dos conhecimentos a serem difundidos como estratégia do
capital, convertendo a formagdo no ambito do fetichismo da mercadoria, isto €, em saberes que
ndo sdo formadores de critica e sdo transformados em saberes de uso (MACEDO, 2013).
Assim, concluimos que os presentes curriculos precisam avancar na discussdo sobre a
organizacdo/implementacdo entre o que é pensado e definido no que tange a modalidade
Educacdo Especial nos cursos de licenciatura das Universidades publicas do Rio de Janeiro.

Palavras-chave: Politicas publicas; Curriculo; Educacdo inclusiva; Educacdo Especial;
Pedagogia.



ABSTRACT

PEREIRA, Andressa Silva. Curricular policy and the dualism special education x inclusive
education: critical reflections about the formation in the pedagogy course of the public
universities of RJ. 2017. 172 Pp. Thesis (Master in Education) Institute of Education and
Multidisciplinary Institute, Federal Rural University of Rio de Janeiro, Nova Iguagu,
Seropédica, RJ. 2017.

This study we analyse the organization / implementation of the menus / curricula of (s)
discipline (s) connected (s) to the kind Special Education of the courses of degree course in
Pedagogy in the present public Universities of the Rio de Janeiro (UFRJ, UFF, UFRRJ,
UNIRIO, UENF and UERJ). For such, the inquiry problematized the process curricular
wrapping the teaching in his pedagogic-educational process in the formation of the future ones
/ the teachers / educationalists / them, considering the political directives of Special Education
in the perspective of the included education (BRAZIL, 2008) and the Directives Curriculares
National for the course of Pedagogy (BRAZIL, 2006). The approach — Methodological of the
study was based on the Critical Theory of the Society, with distinction while thinking of
Theodor Adorno, besides other scholars than they contributed for the analysis politician
curricular in aspects relative to formation, education, diversity, culture and to an individual,
when there is considering the tensioning of the social contradictions, obvious in prejudices and
segregation imposed by the hegemony of the cultural industry in the capitalist society and in
the education extents. The instruments and proceedings of collection of data were:
documentary analysis of the menus / programs analytical, as regards kind Special Education
with the respective wombs curriculares of the degree course courses in Pedagogy of the present
public Universities of the Rio de Janeiro (state and federal in extent macro/micro local),
legislation and documents, when the Special Education was specifically attributed and to the
Pedagogy courses. The objectives of the present were: To analyse the conceptions of special
education and included education in the Degree course courses in Pedagogy of the public
Universities of the Rio de Janeiro, on basis of his official documents (wombs curriculares,
analytical programs and menus of disciplines, etc.); to Characterize the politics curricular in
what special education tells the included direction to itself in the kind in the context of the
formation of the Course of Degree course in Pedagogy of the public Universities of the Rio de
Janeiro; to Characterize the possible formation, in the current traineeship civilization, of the
educationalists / them in what tells the construction to itself of to know and to do for teaching
acting regarding the white-public one of the Special Education. The obtained results of the
present dissertation showed that the initial formation of the teachers / educationalists and the
curricula, as regards kind Special Education, has been little contributing for acting / to think
about the human condition. In synthesis, the ideological / political struggles that pass by the
forms of selections of certain knowledges in the Superior Teaching are aimed by it to a
legitimation of knowing valid/not-valid corresponding to a uniform standard and homogenizer
of curriculum, in which it prevails mechanisms of regulation / domination / fragmentation of
the knowledges being spread like strategy of the capital, converting the formation in the
context of the fetishism of the commodity, i.e. in knowing that they are not formers of criticism
and they are transformed in you know of use (MACEDO, 2013). So, we end what the present
curricula need to advance in the discussion on the organization / implementation between what
is thought and when Special Education was defined as regards kind in the courses of degree
course of the public Universities of the Rio de Janeiro.

Keywords: Public policies; Curriculum; included Education; Special Education; Pedagogy.
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“A educacdo seria impotente se ignorasse a adaptagdo e ndo preparasse
0s homens para se orientarem no mundo. Porém seria

questionavel igualmente se ficasse nisto, produzindo

nada além de well adjusted people, em

consequéncia do que

a situacao existente

se impde no que

tem de pior”

“Quem quiser [...] a verdade da vida [...] tem
que investigar sua configuracéo alienada .

Theodor Adorno

APRESENTACAO

Ao considerar a Educagdo inclusiva como um dos pilares fundamentais nas dimensfes
sociais, politicas, culturais e econdmicas da atualidade, o pensamento de Theodor Adorno nos
provoca neste estudo o debate sobre a formacdo do pedagogo que se instaura nos espagos
académicos, sinalizando as contradi¢fes sociais e econdmicas que se reproduzem na formacao
de “pessoas bem ajustadas” (ADORNO, 1995), ou seja, ndo-emancipadas. Tal concepgéo
demarca mecanismos que reforcam a sustentacdo das relagdes baseada em preconceitos e
mecanismos de exclusdo, enfatizando o modelo hegemdnico consolidado pelo capital.

Assim, baseando-se nas epigrafes do referido autor, tecemos algumas consideracdes que
permitem compreender a visdo vigente do capitalismo e a globalizacdo operante na

humanidade, tal como revelam Horkheimer e Adorno (1985, p. 184):

Com a propriedade burguesa, a cultura também se difundiu. Ela havia empurrado a
parandia para os recantos obscuros da sociedade e da alma. Mas como a real
emancipagdo dos homens ndo ocorreu ao mesmo tempo que 0 esclarecimento do
espirito, a prépria cultura ficou doente. Quanto mais a realidade social se afastava da
consciéncia cultivada, tanto mais esta se via submetida a um processo de reificacdo. A
cultura converteu-se totalmente numa mercadoria, difundida como uma informac&o,
sem penetrar nos individuos dela informados [...] O pensamento reduzido ao saber é
neutralizado e mobilizado para a simples qualificacdo nos mercados de trabalho
especificos e para aumentar o valor mercantil da personalidade. Assim naufraga essa
auto-reflexdo do espirito que se opde a parandia.

O excerto acima nos revela que a razdo instrumental eliminou a emancipacdo dos
individuos resultando em “pseudoformacdo”, j4 que a propria consequéncia da civilizacdo

técnica reduziu o campo do saber para atender as exigéncias do mercado de trabalho. Desse
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modo, a experiéncia formativa € danificada por processos decorrentes do trabalho submetido
ao capital, o que gera uma experiéncia deformante.

Segundo Damasceno (2015), na obra ‘Dialética do Esclarecimento’, ha uma critica da
civilizacdo técnica e da logica cultural do sistema capitalista, cujos autores Horkheimer e
Adorno (1985, p.114-115) enfatizam a finalidade dessas concepgdes apenas no progresso

técnico, denominada por eles de industria cultural'. Portanto:

Na opinido dos socidlogos, a perda do apoio que a religido objetiva fornecia, a
dissolucdo dos ultimos residuos pré-capitalistas, a diferenciagdo técnica e social e a
extrema especializacdo levaram a um caos cultural [...] Pois a cultura contemporéanea
confere a tudo um ar de semelhanca. [...] O fato de que milhdes de pessoas participam
dessa inddstria imporia métodos de reproducdo que, por sua vez, tornam inevitavel a
disseminacdo de bens padronizados para a satisfacdo de necessidades iguais.

Dessa forma, hd uma configuracdo alienante marcada pela barbarie, no qual a
democracia € ocultada, visto que, os mecanismos de exclusdo social na manifestacdo do
preconceito e segregacdo sdo aumentados em prol da sustentabilidade do poder. Nesse sentido,
a visdo da burguesia industrial é a propria denominacdo da inddstria cultural, cuja inser¢do no
mundo provocou agdes metamorficas na estrutura social e, consequentemente, nas relacoes
humanas.

Quanto a isso € importante considerar que a formacédo do licenciado em Pedagogia se
encontra diante deste desafio, pois € necessario refletir sobre as atuais politicas publicas de
educacdo inclusiva no ambito da modalidade Educacdo Especial em interlocucdo com as
formacdes que se perfazem no contexto contemporaneo.

Portanto, € nesse contexto que pautamos nossa critica a formacdo que se instaura nos
I6cus académicos em consonancia com a analise dos curriculos construidos no @mbito da
Educacdo Especial. Pensar uma formacéo alienada do contexto que age e reproduz concepcoes
hierarquizantes e técnicas na logica estrutural do sistema capitalista, significa uma formacéo
cultural ultrajada e deformada que se instaura nos moldes da “semiformag¢do”, segundo Adorno
(1996).

Dessa maneira, Adorno (1979, p.121) enfatiza que a “semiformacao” ¢ a diluicao da
fragmentacdo das relagcdes sociais induzida sobre a l6gica estruturante do capital, no qual se

funda o processo de excluséo, isto é:

! Segundo Maar (2003), o termo industria cultural ressalta o “mecanismo” pelo qual a sociedade como um todo seria
“construida” sob a égide do capital, reforcando o vigente (ver Maar, 2000).
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No ambito de uma sociedade universalmente socializada a adaptacdo se torna
dominante [...] o espirito se torna fetiche [...] as massas sdo alimentadas por
incontaveis canais com bens culturais antigamente reservados as camadas superiores,
mas o pressuposto para que a formagdo como experiéncia viva dos entrementes
enrijecido se torna duvidoso. [...] A semiformacdo é a multiplicacdo de elementos
espirituais sem vinculagdo viva a sujeitos vivos, nivelados em opinibes que se
adaptem aos interesses dominantes. A inddstria cultural tomada em sistema que se
expande através de todos 0s meios ndo obedece apenas a necessidade de concentracao
e de uniformizacdo tecnoldgica, mas simultaneamente produz cultura explicitamente
para aqueles que a cultura excluia. A semiformacéo é o espirito manipulado dos
excluidos.

O processo deformativo/semiformativo nos individuos provoca a regressao das
potencialidades que se volta unicamente a adaptacdo na organizacdo social, sobretudo
reforcando dimens@es da propria manutencdo pela disseminacdo da discriminacao e segregacao
social.

Nessa perspectiva, a critica que se faz presente neste estudo a formacgdo do pedagogo
nas instancias académicas, como locus privilegiado na socializacdo de saberes sobre a
diversidade humana em seus aspectos culturais, sociais, politicos e econdmicos, ndo pode
negar a responsabilidade do potencial formativo fundamentado na autorreflexdo e da
autonomia humana do trabalho pedagdgico nas escolas e na sociedade brasileira. Assim, nossos
esforcos se voltam para a afirmacéo da formagdo docente capaz de se contrapor a dominacdo e
a inconsciéncia social (COSTA, 2015) de segregacdo dos estudantes, com ou sem deficiéncia,

nas escolas publicas brasileiras.

Quanto a isso, Damasceno (2015, p.22) salienta que:

[...] a educacdo deveria se configurar na resisténcia a industria cultural na medida em
que contribuiria na formacdo da consciéncia critica pelas possiveis experiéncias
formativas, possibilitando ao individuo o desvelamento das contradicdes da sociedade
e alertando sobre a l6gica da sociedade da formac&o capitalista.

A escolha por nos debrucarmos sobre a analise do bindmio Educacdo Especial x
educacdo inclusiva na dimensdo politica do curriculo dos cursos de Pedagogia na
contemporaneidade €, sem duvida, significativa para afirmacdo da escola democratica, justa e
humana. Nesse sentido, exploramos a concepc¢do de curriculo, Educacdo Especial, educacao
inclusiva e a formacdo dos pedagogos a luz da Teoria Critica da Sociedade, em interlocucédo

com outros autores, considerando 0s argumentos presentes neste estudo.
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Dai a importéncia de se refletir sobre a formacao do pedagogo/professor como agente de
transformagdo nas instancias sociais e escolares e na constituicdo de uma “consciéncia
verdadeira”, que segundo Adorno (1995) se contrapde e resiste a forca da dominacdo. Nesse
aspecto, Damasceno (2015, p. 23-24) destaca que:

[...] esse momento histérico da educagdo no Brasil evidencia a singularidade de se
viver a organizacdo da escola democratica, na qual as diferencas dos estudantes sejam
estimulo para os professores desenvolverem novos métodos/estratégias/meios de
ensino para permitir a aprendizagem de todos. [...] Tal discussdo destaca-se no debate
nas universidades e escolas publicas, uma vez que as mudancas a serem promovidas
no sistema educacional demandam esfor¢os, como adaptagBes arquitetdnicas,
didatico-pedagogicas e curriculares, tecnologias assistivas, entre outros.

Podemos depreender que o movimento atual da educacgdo considera propiciar a todos os
estudantes a experiéncia do convivio das diferengas no mesmo espago escolar, favorecendo
uma organizacdo de espagos democraticos plurais, em que € possivel assumir como
centralidade do trabalho pedagogico as diferencas humanas.

Para tanto, aprofundados na dimensdo da Teoria Critica e com foco na politica
curricular para a formacdo do pedagogo no ambito da Educacdo Especial, as questbes que
provocam este estudo se voltam para a analise do curriculo dos cursos de
graduacéo/licenciatura em Pedagogia no ambito da(s) disciplina(s) de Educacdo Especial, no
processo de formacao dos pedagogos, a fim de entender a compreensao politico-pedagogica da
modalidade Educacdo Especial, em tempos de democratizacdo da educacédo/incluséo escolar.

E neste contexto que Se apresenta esta pesquisa, cujo objetivo central é analisar a
concepcao politico-pedagogica de Educacdo Especial, cotejada a diretriz/principio politica/o da
educacdo inclusiva, com base em reflexdes criticas das matrizes curriculares dos cursos de
licenciatura em Pedagogia nas Universidades pablicas presenciais do Rio de Janeiro (UERJ,
UENF, UFRJ, UFRRJ, UNIRIO e UFF).

Tendo como base os dispositivos legais que subsidiam o debate sobre a Educacédo
Especial na perspectiva da educacdo inclusiva (BRASIL, MEC/SEESP, 2008) e os documentos
oficiais dos cursos de licenciatura em Pedagogia, sera possivel pensar/refletir sobre a Educacéo
Especial no ambito da incluséo escolar, em interlocucdo com a formacéo dos pedagogos, a luz
da Teoria Critica da Sociedade.

Centrar nosso debate acerca da legitimidade da Educacdo Especial, no contexto da
inclusdo escolar, no cenario da educacdo contemporanea é pensar a coexisténcia de espacos

plurais, acolhedores e humanos para todos os estudantes.
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O interesse pelo tema, politica curricular e o dualismo entre Educagdo Especial e
educacdo inclusiva na formacdo do pedagogo esta atrelado ao meu percurso académico.
Durante a graduagdo no curso de Pedagogia na UFRRJ — Campus Seropédica - fui bolsista
PROIC/PROPPG —UFRRJ (Programa Interno de Bolsa de Iniciacdo Cientifica - julho/2011 a
julho/2012) e CNPQ/MEC (Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico -
durante o periodo de agosto/2012 a julho/2014). Nesse lapso temporal foi criado o projeto de
pesquisa “Observatério Municipal de Educagdo Especial (OMEEsp)” no municipio de Nova
Iguacu, que tem uma interlocucdo com o Observatério Nacional de Educacdo Especial
(ONEESP - CNPq) e o0 Observatorio Estadual de Educagdo Especial (OEERJ - FAPERJ), que
realizam pesquisas em ambito nacional e estadual, respectivamente, sobre a implementacgéo da
Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL,
MEC/SEESP, 2008) consolidando uma rede de estudos no campo da modalidade de ensino
educacéo especial (PEREIRA, 2014).

A partir desta experiéncia, realizando pesquisas na area da Educacdo Basica, tive 0
desejo de continuar no prosseguimento dos estudos na area da Educacdo Especial estudando o
AEE — Atendimento Educacional Especializado?. Contudo, outras demandas de pesquisa me
inquietavam. Desse modo, surgiu tal questionamento acerca da formacdo do pedagogo e das
politicas curriculares da Educacdo Especial, que se encontram ainda pouco exploradas no
ambito de pesquisas académicas. Ainda que tivesse feito pesquisas na Educacdo Basica, por
que ndo agora investir na esfera universitaria? Uma vez que nessa instancia se formam os
profissionais da educacdo que atuam nos espagos escolares. Nesse sentido, por que ndo fazer
uma inversao de percursos?

Assim, direcionamos tal pesquisa tendo como centralidade da investigacdo as
Universidades publicas presenciais do Rio de Janeiro, analisando as matrizes curriculares no
que concerne a Educacdo Especial, na formacdo dos pedagogos, nos cursos de licenciatura na
contemporaneidade.

O presente estudo no ambito da politica curricular, com énfase na(s) disciplina(s) de
Educacdo Especial nos cursos de Pedagogia, problematiza os saberes e fazeres da Educacao
Especial. Afinal, a formacdo desse profissional é primordial para a afirmacdo da

democratizacdo da escola publica, sobretudo, no acolhimento para a diversidade humana.

A resolucdo n.4/2009 que institui diretrizes operacionais para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) na educagédo
basica em seu art.2° preconiza que a funcdo do AEE é complementar ou suplementar a formagdo do aluno por meio da
disponibilizacdo de servicos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participacéo na
sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem.
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Dessa forma, a consolidacdo das préaticas educacionais inclusivas so estara efetiva se a
formacdo do pedagogo promover experiéncias tedricas consolidadas na préxis pedagdgica
inclusiva, a fim de possibilitar um carater dindmico na escola com vistas a diversidade cultural
e humana. Quanto a isso, Costa (2015, p.408) sintetiza que:

[...] tendo como eixo central a formacdo que tenha como estatuto de centralidade a
autonomia docente e o livre pensar, para que os professores possam admitir, de
maneira consciente e responsavel, o comando de suas préprias vidas e de seu
planejamento pedagdgico, em prol de uma educagdo que contribua também a
autonomia de seus alunos, independentemente de suas deficiéncias e diferengas de
aprendizagem. Para tal, ha de se refletir sobre a formacdo de professores sob a égide
da teoria, fundamento de um pensar e de um fazer docente com autoria, originalidade
[...] Isso é, um processo de formagdo tedrica que contemple a autonomia no longo
prazo, e ndo somente de maneira circunstancial para o alcance de um determinado
objetivo do fazer docente. Formacéo teorica pode ser pensada como uma concepgao
de vida, envolvendo suas diversas dimensfes, como a psiquica, social, cultural,
historica e laboral, aquela que possibilite o livre pensar e, consequentemente, o
decidir sobre a propria vida e o fazer docente no contexto social vigente, com vistas a

sua diferenciacdo favoravel a inauguracdo da propria humanidade e dos alunos na
escola publica.

Assim, a formacdo dos pedagogos/professores demanda uma praxis pedagogica que 0s
facam refletir sobre seus saberes e fazeres, a fim de romper com a praxis ilusoria marcada pela
racionalidade técnica vigente, pois conforme afirmado por Adorno (1995), a educacgédo so tem
sentido unicamente como educacdo dirigida a uma autorreflexdo critica e constituida por
individuos emancipados, livres e pensantes.

Desse modo, este estudo estd estruturado da seguinte forma: Apresentacdo, onde
apresentamos o0 tema e a definicdo dos objetivos de estudo; A formulagcdo da situacdo —
problema, no qual problematizamos o objeto de estudo por intermédio do debate sobre a
formacdo do pedagogo, no que tange a organizacdo do curriculo no @mbito da Educacéo
Especial, nas Universidades publicas do Rio de Janeiro, em consonancia com os dispositivos
legais que subsidiam a Educacdo Especial e o curso de Pedagogia, em sua relacdo com as
questdes e objetivos de estudo.

A revisdo de literatura foi estruturada em trés capitulos. No primeiro refletimos sobre as
tessituras historico — politicas da Educacdo Especial na inclusdo escolar em interlocucdo com a
dualidade entre Educacdo Especial e educacao inclusiva, destacando o debate na perspectiva de
educacdo para todos.

No segundo capitulo, dedicado ao debate sobre as bases tedricas de estudo, refletimos
sobre o curso de Pedagogia em seus marcos legais e histéricos, até a contemporaneidade; as

concepc0es criticas relacionadas a identidade profissional do pedagogo, trazendo em destaque
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as contribuicdes dos autores Libaneo e Pimenta, entre outros interlocutores relacionando ao
aspecto formativo dos docentes para a diversidade.

No terceiro capitulo, também de base substancial teorica, problematizamos as politicas
curriculares na formagéo do licenciando em Pedagogia para a inclusdo em educacéo, trazendo
no bojo as concepgdes das teorias de curriculo para a formagdo do pedagogo, no que tange ao
aspecto do atendimento aos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial, assim como para o
contexto da diversidade.

No quarto capitulo realizamos a contextualizagdo dos métodos de pesquisa que esta
aprofundado na préaxis (teoria — pratica); a caracterizacdo do ldcus de pesquisa; 0s
procedimentos e instrumentos para coleta de dados. Essa pesquisa tem como aporte tedrico —
metodoldgico a Teoria Critica da Sociedade. Entendendo que a Teoria critica serve para
possibilitar uma praxis fecunda em conceber modos de subjetivar, pensar e dialogar o potencial
pedagdgico da formacgédo possivel nas instancias sociais e académicas. E entendendo que, a
teoria ¢ um “manto” da solidez para a pratica, € que sem a mesma, ndo ha a possibilidade de
erigir a experiéncia em autorreflexdo.

Ao final do quarto capitulo sdo apresentados as analises e 0s resultados da pesquisa,
enfatizando os desafios e as possibilidades na formacdo do pedagogo para a diversidade
humana na contemporaneidade, sobretudo, na organizacdo/implementacdo dos curriculos no
que tange a disciplina Educacdo Especial nas Universidades publicas do Rio de Janeiro. Para
tanto, nossa analise de dados se estruturou nos seguintes instrumentos: ementas/ matrizes
curriculares/programas da modalidade Educacdo Especial nos cursos de Licenciatura em
Pedagogia das Universidades publicas presenciais do Rio de Janeiro (macro/micro local), a
destacar: UFRJ — Universidade Federal do Rio de Janeiro; Universidade Federal do Estado do
Rio de Janeiro — UNIRIO; Universidade Federal Fluminense — UFF (Campus Gragoata
/Niter6i, Santo Antbnio de Padua e Angra dos Reis); Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro — UFRRJ (Campus Seropédica e Nova Iguacu — IM/UFRRJ - Instituto
Multidisciplinar); Universidade do Estado do Rio de Janeiro — UERJ (Campus Maracana, Sao
Goncalo - Faculdade de Formacdo de Professores e Faculdade de Educacdo da Baixada
Fluminense); Universidade Estadual Norte Fluminense — UENF.

Por ultimo, nas Consideracdes Finais do presente estudo sdo apresentados os desafios
emergentes para a formacdo possivel dos docentes/pedagogos no atual estagio civilizatorio no
que diz respeito a disciplina curricular de Educacdo Especial nas Universidades publicas do
Rio de Janeiro para a atuagdo com os estudantes publico-alvo da educacgdo especial nas escolas

publicas regulares.
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Considerando os objetivos deste estudo, esperamos que seus resultados contribuam para
0 debate e a possibilidade de emancipacdo e autorreflexdo critica sobre a educagdo no Ensino
Superior para a formagdo dos pedagogos nos cursos de graduacdo/licenciatura em Pedagogia
na atualidade, permitindo ndo somente a incluséo na escola, mas a constituicdo de um processo
formativo capaz de contribuir para a formagéo de individuos livres, pensantes e autbnomos em

suas praxis.
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“«

ustamente na formagado profissional do trabalhador
necessita-se uma aptidao a experiéncia desenvolvida
e um elevado nivel de reflexdo, para preservar-se
em situaces em permanente transformacao

e suportando aquilo que o senhor

designou como presséao do

mundo administrado”

Theodor Adorno

FORMULAGCAO DA SITUACAO PROBLEMA

O pensamento de Adorno citado acima como epigrafe provoca-nos a pensar sobre a
formacdo do profissional da educacdo no curso de Pedagogia que esta sendo estabelecida nos
moldes dos mecanismos da producdo do capital presentes no contexto social e educacional
postos na sociedade contemporanea. Assim, a reflexdo critica sobre a formacdo do/a
pedagogo/a nesse cenario social e educacional revela o quanto esse profissional necessita estar
conscio de suas praticas pedagdgicas nas instancias escolares, respeitando a diversidade
humana no embate ao fluxo anticivilizatorio que ainda se estrutura sob a forma de
preconceitos, estereotipos, exclusdo e segregacdo que engendram a escola e a sociedade
contemporanea.

O debate acerca da diversidade nas escolas e em vérias instancias da sociedade tem sido
caracterizado por metamorfoses constantes na esfera social, econdmica e politica. E também
estdo sendo aprofundadas pela globalizacdo demarcadas pela sociedade do conhecimento e
pelo ritmo de producdo do capital. O momento é de renovacdo das ideias, no qual seja
considerada a complexidade da pluralidade na construcao do saber entre as diversas culturas na
sociedade, baseado no respeito pela diferenca e que, por sua vez, se concretiza no
reconhecimento da paridade dos direitos em tempos de educacdo inclusiva. Nesse pensar,
Libaneo e Pimenta (2006, p. 32) destacam que:

Assim, reivindica-se, com toda a legitimidade, a presenca atuante de profissionais
dotados de capacitacdo pedagdgica para atuarem nas mais diversas instituicOes e
ambientes da comunidade: nos movimentos sociais, nos meios de comunicacdo de
massa, nas empresas, nos hospitais, nos presidios, nos projetos culturais e nos
programas comunitarios de melhoria da qualidade de vida. Esta participagdo
pedagdgica também exige preparacdo prévia, sistemdtica e qualificada [...] O
entendimento de que os profissionais da educa¢do formados pelo curso de pedagogia

atuardo nos varios campos sociais da educacdo, decorrentes de novas necessidades e
demandas sociais a serem regulados profissionalmente.
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Nessa dire¢do, a Universidade como um todo orgénico deve se dedicar a tarefa de
pensar e reformular constantemente seu papel como mediadora no processo de formacdo dos
profissionais da educac¢do no curso de graduacdo em pedagogia, com um ensino voltado para a
diversidade da populacdo brasileira. Configurando esse principio as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN’s) para o curso de pedagogia (BRASIL, 2006) afirmam que:

Na organizacdo curricular do curso de Pedagogia [...] deverdo ser observados, com
especial atencdo, os principios constitucionais e legais; a diversidade social, étnico-
racial e regional do Pais; a organizacdo federativa do Estado brasileiro; a pluralidade
de ideias e concepgdes pedagdgicas; o conjunto de competéncias dos
estabelecimentos de ensino e dos docentes, previstas nos arts. 12 e 13 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/1996) e o principio da gestdo
democratica e da autonomia. Igual atencdo deve ser conferida as orientacGes contidas
no Plano Nacional de Educacdo (Lei n® 10.172/2001), no sentido de que a formacéo
de professores, nas suas fases inicial e continuada, contemple a educacdo dos
cidaddos(ds), tendo em vista uma agdo norteada pela ética, justica, dialogicidade,
respeito mutuo, solidariedade, tolerancia, reconhecimento da diversidade, valorizagio
das diferentes culturas, e suas repercussdes na vida social, de modo particular nas
escolas, dando-se especial atencdo a educacdo das relaces de género, das relacoes
étnico-raciais, a educacdo sexual, a preservacdo do meio ambiente articuladamente a
da saude e da vida, além de outras questdes de relevancia local, regional, nacional e
até mesmo internacional.

Além disso, nos artigos da referida DCN’s do curso de pedagogia, preconiza-se que:

Art. 5° O egresso do curso de Pedagogia dever estar apto a:

IX - identificar problemas socioculturais e educacionais com postura investigativa,
integrativa e propositiva em face de realidades complexas, com vistas a contribuir
para superacdo de exclusdes sociais, étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas,
politicas e outras;

X - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza
ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais,
religiBes, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras;

Art. 6° - A estrutura do curso de Pedagogia, respeitadas a diversidade nacional e a
autonomia pedagdgica das instituigdes, constituir-se-a de:

I - um nucleo de estudos basicos que, sem perder de vista a diversidade e a
multiculturalidade da sociedade brasileira, por meio do estudo acurado da literatura
pertinente e de realidades educacionais, assim como por meio de reflexdo e acBes
criticas, articulard:

d) utilizacdo de conhecimento multidimensional sobre o ser humano, em situaces de
aprendizagem;

E também de acordo com as Diretrizes Nacionais de Educacdo Especial na Educacédo
Basica (2001, p.42):
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[...] a inclusdo postula uma reestruturacdo do sistema educacional, ou seja, uma
mudanca estrutural no ensino regular cujo objetivo é fazer com que a escola se torne
inclusiva, um espago democratico e competente para trabalhar com todos os
educandos, sem distincdo de raca, classe, género, ou caracteristicas pessoais,
baseando-se no principio de que a diversidade nao deve ser s6 aceita como também

desejada.

Estas perspectivas legais configuram uma educacdo para a alteridade, a equidade de
oportunidades e atencdo aos direitos. A formacao do/a pedagogo/a hé de ser constituida numa
dimensdo pluricultural, em que as abordagens curriculares e didaticas sejam pautadas na
reducdo dos preconceitos, na afirmacdo de direitos humanos e no pluralismo. Nesse sentido, é
importante que a educacao efetive o direito a diferenca, baseado na praxis do respeito e da
equiparacgdo de oportunidades. Sobre este aspecto, Barreto (2009, p.182) considera que:

Uma proposta curricular na atualidade requer, assim, que o professor da escola
inclusiva saiba buscar o especifico no geral, na totalidade do saber construido e
historicamente socializado. Sua formacdo dar-se-a em permanente embate da teoria
com sua pratica pedagdgica, com a extensdo e a pesquisa dai decorrente. Como tal,
deve ser pensada no bojo das reformulaces que vém sendo implementadas nos
cursos de pedagogia, concebendo o trabalho do professor intencionalmente dirigido
para a formacdo humana, por meio de contetdos e habilidades de pensamento e acéo,
implicando escolhas, valores e compromissos éticos vinculados a processos
metodoldgicos e organizacionais.

A formacédo voltada para os profissionais da educacdo — pedagogos/as nos cursos de
graduacdo/licenciatura em pedagogia, necessita criar alternativas cuja as acdes pedagogicas
impactem para além do contexto escolar, sobretudo na constituicdo de saberes e fazeres que
propiciem uma forma de praxis desalienada, isto é, um conhecimento critico em que se da a
acdo. Pois, corre-se 0 risco de absolutizar o relativo — trabalho — sem contudo pensar no
concreto — daquilo que esta presente em seu fazer pedagdgico — mitificando-o e passando para
a alienacdo, levando o proprio saber e fazer na mera execucdo de uma pratica ativista que
geram acOes mecanicistas. De acordo com o pensamento de Adorno (1995, p.144):

A adaptacdo ndo deve conduzir & perda da individualidade em um conformismo
uniformiza—dor. Esta tarefa é tdo complicada porque precisamos nos libertar de um

sistema educacional referido apenas ao individuo. Mas, por outro lado, ndo devemos
permitir uma educacdo sustentada na crenca de poder eliminar o individuo

A consciéncia precisa ter a experiéncia do “eu reflexivo”, do “tornar-se” e “estar sendo”

na dindmica social, que por sua vez ¢ frenada pelo “processo de coisificagdo”, o que contribui
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para o desenvolvimento do pensamento conservador, obstaculizando/impedindo a experiéncia
da autorreflexdo. Conforme, destaca Adorno (1995a, p.203-204) que:
O que, desde entdo, vale como o problema da praxis, e hoje novamente se agrava na
questdo da relacdo entre teoria e praxis, coincide com a perda de experiéncia causada
pela racionalidade do sempre-igual. Onde a experiéncia € bloqueada ou simplesmente
jando existe, a praxis é danificada e, por isso, ansiada, desfigurada, desesperadamente

supervalorizada. Assim, o chamado problema da praxis estd entrelacado com o do
conhecimento.

Em vista disso, é crescente a demanda por um curriculo que integre as concepcdes da
diversidade brasileira, sobretudo na modalidade Educacdo Especial nas Universidades
publicas, no intuito de formar profissionais da educacdo nos cursos de licenciatura em
Pedagogia que venham a atender a esses estudantes nas escolas publicas de ensino regular.
Pois, a diversidade e a diferenca precisam ser vistas no contexto da educacdo contemporanea
como perspectivas que ndo invisibilizem o outro, e ndo do eu centralizado - o “eu do eu”.
Nesse sentido, Adorno (1995, p.141-142) esclarece:

[...] Em relacdo a esta questdo, gostaria apenas de atentar a um momento especifico
no conceito de modelo ideal, 0 da heteronomia, 0 momento autoritario, o que é
imposto a partir do exterior. Nele existe algo de usurpatério [...] Numa democracia,
guem defende ideais contrarios a emancipagdo, e, portanto, contrarios a decisdo
consciente independente de cada pessoa em particular, € um antidemocrata, até
mesmo ideias que correspondem a seus designios sao difundidas no plano formal da
democracia.

As experiéncias formativas necessitam ser convertidas no sentido de elaboracdo de uma
consciéncia verdadeira, mediatizada pela praxis da emancipacdo. Entretanto, o curriculo se
deixa afetar por diferentes demandas culturais, sociais e institucionais, porque ha fatores
politicos, econdmicos e ideologicos mais amplos que se aprofundam na esfera da sociedade e
nas instituigdes educativas, isto ¢, sdo o produto da “maquina capital” e do instrumento
dominante. Quanto a isso também corrobora Adorno (1996, p.01): “A tarefa atribuida a tais
individuos dentro de uma sociedade caracterizada pela divisdo do trabalho poderia, realmente,
ser questionada; eles mesmos poderiam muito bem estarem deformados por ela. Mas, eles
também foram formados por ela.”

Ante 0 exposto, é necessario concretizar aberturas politicas e estratégias na incumbéncia

de objetivos que venham a fortalecer os direitos da populacdo brasileira no combate das

® Publicado na revista Telos, por Wes Blomster 35, Spring 1978, p. 165-168 e em Bernstein, J.J. Adorno: the
Culture Industry, Londres: New Fetter Lane, 1996.. Tradugdo de Newton Ramos-de-Oliveira e revisdo de Antonio
Alvaro Soares Zuin, Fabio Akcelrud Duro e Paula Ramos de Oliveira. Texto encontrado no endereco eletronico:
<http://www.unimep.br/teoriacritica/index.php?fid=116&ct=10275> - Acesso em: 28/10/2015.

23



desigualdades sociais, econdmicas e culturais. Nesse sentido, torna-se fundamental trazer para
0 debate questdes sobre a formacéo do/a pedagogo/a que se perfazem nos principios e préaticas
na politica curricular do curso de pedagogia, no que concerne a Educacdo Especial. Conforme,
destaca Cardoso (1998, p.24):

Em educacéo € necessario valorizar as culturas nas suas diferencas, no respeito pelas
diversas entidades, e nas suas dimensdes comuns, como modo de reforcar um sentido
de comunidade humana e evitar praticas pedagogicas separatistas e discriminatérias.

Assim, destaca-se a importancia sobre questdes que se inserem nos principios e praticas
do processo de inclusdo, que garanta o direito e 0 acesso a educacdo e considere a diversidade
humana, social, cultural e econémica de classe, género, raca, etnia, dos indigenas, das pessoas
com deficiéncia, das populagdes do campo, de diferentes orientagcdes sexuais, sujeitos de rua,
em privacdo de liberdade, de todos que compdem a pluralidade multifacetada na sociedade
brasileira. Quanto a isso esclarece Pecas (2003, p.143), ao afirmar que:

A educacdo inclusiva ndo € um conceito restrito a racionalidade pedagdgica. A
educacdo inclusiva inspira-se no substracto transdisciplinar aos mais recentes
contributos das varias ciéncias e visa a sociedade inclusiva. A sua construcdo, que é

um processo permanente, implica 0s mais amplos espacos sociais e culturais e apela a
mais vasta participacdo das comunidades sociais e cientificas.

Dai, a importancia da educacao inclusiva, considerando todo o corolério globalizante
desses segmentos por meio de politicas publicas que venham a alicercar os direitos dos
individuos na/para a educacdo. A formacdo do/a pedagogo/a ndo € uma acdo isolada desses
principios globalizantes, desconsiderando 0s outros segmentos da sociedade (pessoas com
deficiéncia, negros, indigenas, populacdo do campo, etc). As acbes pedagdgicas nas
instituicOes, tanto da Educacéo Basica quanto do Ensino Superior, ndo podem ser demarcadas
apenas por intengbes, mas precisam ser consubstanciadas pelas a¢fes em diversos setores e
contextos micro e macro da sociedade. Assim, se compreende que:

Os sistemas educativos devem orientar-se no sentido de estarem em condicfes de
gerar as aptidées e competéncias de base necessarias a todos na sociedade da
informacdo, tornar a educacdo e a formacdo ao longo da vida atraente e gratificante,
dirigir-se a toda a sociedade, na sua diversidade, mesmo aqueles que consideram que
a educacdo e a formacdo ndo lhes interessam, com os instrumentos susceptiveis de

desenvolver as respectivas competéncias e de as explorar da melhor maneira
(CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGAO, 2002, p.02).

Parte-se do pressuposto de que essas consideracdes sdo fundamentais para se

pensar/refletir a formagdo dos/as pedagogos/as na contemporaneidade. Pois, a indiferenca néo

24



deve se aprofundar na formacdo dos/as pedagogos, € necessério ir além dessa dimenséo
engendrada que a propria sociedade impde com o “elixir” do capital, possibilitando uma
formacéo para a reflexdo autbnoma e critica aprofundada no esclarecer-se e emancipar-se de si
mesmo. E nesse contexto que cabe ressaltar a educacdo para a infusdo na praxis do ato de
refletir sobre as acdes no mundo e ndo se atrofiar no mesmo. Segundo Adorno e Horkheimer
(1985, p.176-177) destacam que:
[...] ndo é o comportamento projetivo enquanto tal, mas a auséncia de reflexdo que o
caracteriza. Ndo conseguindo mais devolver ao objeto o que dele recebeu, o sujeito
ndo se torna mais rico, porém mais pobre. Ele perde a reflexdo nas duas direcdes:
como ndo reflete mais o objeto, ele ndo reflete mais sobre si e perde, assim, a
capacidade de diferenciar. Ao invés de ouvir a voz da consciéncia moral, ele ouve

vozes; ao invés de entrar em si mesmo, para fazer o exame de sua proépria cobica de

poder, ele atribui a outros os “Protocolos dos Sabios de Sido”. Ele incha e se atrofia

a0 mesmo tempo.

Isso se caracteriza pelo modo como os meios de reproducdo do capital infla a
consciéncia do individuo ndo permitindo o refletir. Ele apenas realiza mecanicamente suas
funcbes sem questionar o para qué e o por qué de suas tarefas. Assim, o préprio capital atrofia
0 sistema da democracia colocando seu poder hegeménico estabelecido na sociedade. A
formacdo do/a pedagogo/a ndo se desvincula do capital, todavia, ndo deve ser encarada como
uma formagao “coisificada”, “massificada”, “fragmentada” pelo aligeiramento da racionalidade
técnico-cientifica nos moldes de producdo. Nessa direcdo, os cursos de pedagogia tém a funcéo
primordial de serem cursos dindmicos na analise continua/reflexiva de seus curriculos no que
tange a disciplina oferecida de Educacdo Especial e, precipuamente, na formacdo dos/as
pedagogos/as.

E nesse cenario que a presente pesquisa tem o0 objetivo primério de analisar e
caracterizar a politica curricular da(s) disciplina(s) de Educacdo Especial nos cursos de
licenciatura em Pedagogia nas Universidades pablicas presenciais do Rio de Janeiro (UERJ,
UENF, UFRJ, UNIRIO, UFF e UFRRJ), tendo como base as legislacdes e documentos que
subsidiam especificamente a Educacdo Especial e o curso de Pedagogia.

Com foco na analise dos curriculos dos cursos de Pedagogia relacionados a Educacao
Especial, as questdes que se aprofundam esta pesquisa buscam contribuir para a possibilidade
de emancipacdo e autorreflexdo critica sobre a formacdo nas instituicdes de Ensino Superior

dos/as pedagogos/as em cursos de licenciatura na contemporaneidade.

Nessa direcdo, 0s objetivos que se desdobram na presente pesquisa séo:
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o Analisar as concepcdes de Educacdo Especial e educacdo inclusiva nos cursos
de Licenciatura em Pedagogia das Universidades publicas do Rio de Janeiro, com base
em seus documentos oficiais (matrizes curriculares, programas analiticos e ementas de

disciplinas, etc);

o Caracterizar a politica curricular no que se refere a orientacdo inclusiva na
modalidade educacdo especial no &mbito da formacdo do Curso de Licenciatura em
Pedagogia das Universidades publicas do Rio de Janeiro;

o Caracterizar a formagdo possivel, no atual estagio civilizatério, dos
pedagogos/as no que se refere a construcdo dos saberes e fazeres para atuacdo docente
em relagdo ao publico-alvo da Educacgéo Especial.

Quanto a isso, elencamos como questdes de estudo:

v Qual(is) concepcao(des) sobre a modalidade educacéo especial e seu publico-alvo sdo
afirmadas nos curriculos dos cursos de Licenciatura em Pedagogia nas Universidades

publicas do Rio de Janeiro?

v Qual(is) concepcao(Ges) sobre educacdo inclusiva sdo afirmadas nos curriculos dos

cursos de Licenciatura em Pedagogia nas Universidades publicas do Rio de Janeiro?

v Quais os impactos das atuais politicas publicas no que se refere a operacionalizacdo
do curriculo no ambito da(s) disciplina(s) Educacdo Especial nas Universidades

publicas do Rio de Janeiro?

v/ Quais aspectos conceituais e atitudinais sdo evidenciados nos curriculos na formacao
dos/as pedagogos/as dos cursos analisados que conferem materialidade a existéncia

de uma politica curricular de orientacdo inclusiva na modalidade Educacdo Especial?
v" Que formacéo tem sido possivel nos cursos analisados de Licenciatura em Pedagogia

no que se refere a apropriacdo de saberes e fazeres pedagdgicos para o atendimento

da diversidade humana, com énfase ao publico-alvo da Educacdo Especial?
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Desse modo, ao refletirmos sobre a formacéo do/a pedagogo/a nos cursos de Pedagogia
no ambito da modalidade Educacdo Especial, considerando os diferentes contextos
epistemoldgicos, politicos e filosoficos das instituicdes de Ensino Superior do Rio de Janeiro,
esta pesquisa considera a indissociabilidade da critica a transformagdo do conhecimento.
Quanto a isso, Adorno (1996, p.392) esclarece que: “[...] quando mais lacido os singulares,

mas lacido o todo”.
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“A seguir, e assumindo o risco, gostaria de apresentar a minha concepg¢do inicial de
educacao. Evidentemente ndo a assim chamada modelagem de pessoas, porque

ndo temos o direito de modelar pessoas a partir do seu exterior; mas também

ndo a mera transmissdo de conhecimentos, cuja caracteristica de

coisa morta ja foi mais do que destacada, mas a produgao

de uma consciéncia verdadeira. Isto seria inclusive

da maior importancia politica; sua ideia,

se € permitido dizer assim,

é uma exigéncia

politica”.

Theodor Adorno

| - EDUCACAO ESPECIAL x EDUCACAO INCLUSIVA:
FACES DE UMA MESMA “MOEDA”?

O pensamento de Adorno nos provoca a refletir sobre a producdo de uma consciéncia
mediatizada pela capacidade critica com vistas a superacéo da reprodugdo do estado “morto”;
“acabado” e “pulverizado”, pois “esta seria algo que por si aparece e se oculta e 0 pensamento
nada mais é que a capacidade de percebé-la”. “Face ao problematizado por Adorno, destaca-se
a seguinte reflexdo: o que entende-se por Educacdo Especial e por educacgdo inclusiva? Existe
uma correlagdo ou sinbnimo entre as duas concepgdes? E possivel compreender as “diferencas
dentro das diferengas”, construindo uma tessitura anica e humana?

E importante que se faca esse destaque uma vez que a Educacio Especial na perspectiva
da educacdo inclusiva estd posta atualmente como um movimento politico instituinte de
(re)organizacao nas instituicdes educacionais. Todavia, € necessario atentar que:

Uma coisa, porém, é certa: nenhuma lei é capaz, por si s, de operar transformagdes
profundas, por mais avancada que seja, nem tampouco de retardar, também por si so,
0 ritmo do progresso de uma dada sociedade, por mais retrograda que seja. Sua
aplicacdo depende de uma série de fatores. Em primeiro lugar, a eficacia de uma lei
esta subordinada a sua situacdo no corpo geral das reformas por acaso levadas a
efeito, paralelamente a outros setores da vida social, e, 0 que é mais importante, sua
eficicia decorre de sua integracdo e de suas rela¢des com todo esse corpo. Os efeitos
de uma lei de educacdo, como de qualquer outra lei, serdo diferentes, conforme
pertenca ela ou ndo a um plano geral de reformas. Em segundo lugar, a aplicacdo de

uma lei depende das condi¢des de infra-estrutura existentes. Em terceiro lugar esté a
adequacdo dos objetivos e do contelido da lei as necessidades reais do contexto social

* Tradugdo do texto “Wozu noch Philosophie”, In Theodor W. Adorno Gesammelte Schriften - Band 10
(Kulturkritik und Gesellschaft: Eingriffe, Stichworte). Frankfurt am Main: Suhrkamp, 1996. Traducdo de Newton
Ramos de Oliveira e Revisdo técnica de Bruno Pucci. Texto encontrado no endereco eletronico:
<http://www.unimep.br/teoriacritica/index.php?fid=116&ct=10275> - Acesso em: 28/10/2015.
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a que se destina. Enfim, a eficacia de uma lei depende dos homens que a aplicam
(ROMANELLLI, 1997).

Para tanto, é necessario compreender a multidimensionalidade do processo das politicas
publicas em Educacdo Especial no ambito da inclusdo escolar, em sua elaboracdo/
implementacdo/avaliagdo que se inserem nos diferentes setores da sociedade.

Desse modo, faz-se necessario a compreensdo dos marcos histéricos-politicos da
inclusdo escolar, que resultaram no processo de implementacdo/organizagdo dos curriculos em
Educacdo Especial nos cursos de Pedagogia, sobretudo, na formacdo dos/as pedagogos/as.
Refletir sobre a historicidade politica da Educacdo Especial na perspectiva da educacdo
inclusiva nos permite analisar o que a atual politica em termos de formagdo vem provocando
nos cursos de Pedagogia.

Este texto se propde trazer a memoria a construcdo/historicidade politica da Educagéo
Especial na perspectiva da educacao inclusiva (MEC, 2008), a fim de que a histdria ndo seja
mera transmisséo do conhecimento, mas que possibilite a verdadeira conscientizagdo do pensar
para a superacdo das contradi¢fes presentes na contemporaneidade. Sendo assim, “é preciso
elaborar o passado e criticar o presente prejudicado, evitando que este perdure e, assim, que
aquele se repita” (ADORNO, 1995, p.11)

A compreensdo da materialidade histérico-politico da Educacdo Especial, como um
movimento instituinte da inclusdo escolar, nos permite afirmar que os desafios para a dimenséo
formativa dos profissionais da educacao nos cursos de Licenciatura em Pedagogia estdo postos
no contra fluxo e resisténcia a barbarie, sobretudo considerando a politica curricular da
Educacdo Especial nas instituicdes de Ensino Superior. Pois, “s6 assim seria possivel fixar
alternativas histdricas tendo como base a emancipacdo de todos no sentido de se tornarem
sujeitos refletidos da historia, aptos a interromper a barbarie e realizar o conteudo positivo e

emancipatdrio, do movimento de ilustracdo da razdo” (ADORNO, 1995, p. 12).

1.1. O MARCO DA HISTORICIDADE DA EDUCACAO ESPECIAL
NO CONTEXTO BRASILEIRO.

Atualmente, o debate sobre o direito a educacdo e o respeito pela diferenca, sobretudo
das pessoas com deficiéncia, sdo ampliados nos contextos sociais e educacionais da sociedade.
Desde a promulgacdo da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, em 1948, os direitos
inerentes a educacdo e a humanidade tém sido debatidos no mundo todo. No seu artigo 26, o

documento afirma que: “I - todo ser humano tem direito a instrucéo [...] Il - A instrucéo sera
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orientada no sentido do pleno desenvolvimento da personalidade humana e do fortalecimento
do respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades fundamentais”.

Os direitos comuns de acesso a educacdo sdo fundamentais e devem ser dirigidos a
todos os seres humanos, levando em consideragdo o respeito e a pluralidade humana na
sociedade. Assim, importantes avangos nos aspectos legais e educacionais se configuraram no
movimento em prol da inclusdo e dos direitos humanos dos estudantes publico-alvo da
Educacdo Especial.” Essa constatacdo é reforcada pela Constituicdo Federal (1988), no qual,
houve uma atenc¢do aos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial em seu artigo 208, inciso
I1l, que “garante que o dever do Estado com a educacdo serd efetivado na garantia de
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino”.

A Constituicdo Federal é nitida ao afirmar em seu artigo a legitimacdo do direito a
educacdo e a inclusdo dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial nas escolas publicas
regulares no contexto brasileiro. Assim como, também merece destaque o Estatuto da Crianca
e do Adolescente (ECA), Lei Federal n® 8.069/1990, no qual, em seu artigo 5° revela um novo
tempo em termos de inclusdo no cenario dos anos 90:

Nenhuma crianga ou adolescente ser4 objeto de qualquer forma de negligéncia,

discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressdo, punido na forma da lei
qualquer atentado, por acdo ou omissao, aos seus direitos fundamentais.

Pelo impulso da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948), a Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil (1988) coadunando ao Estatuto da Crianca e do Adolescente
(1990), possibilitaram novos tempos democraticos em torno de principios e praticas inclusivas
que comecam a ser vislumbrados na contemporaneidade.

Nesse sentido, a partir dos anos 90, é que surgem os debates em torno da inclusdo dos
estudantes publico — alvo da Educagdo Especial no Brasil. E iniciou com a Conferéncia

Mundial sobre Educacdo para Todos, a qual, originou a aprovacdo do documento da

°0 publico-alvo da Educacdo Especial, considerando a legislagéo vigente, Resolugdo n° 4 de Outubro de 2009, é
composto por estudantes com: deficiéncias: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica,
intelectual, mental ou sensorial; alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam um
quadro de alteracbes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes sociais, na
comunicacdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa defini¢do alunos com autismo cléssico, sindrome de
Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra
especificacdo; e alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam um potencial elevado e
grande envolvimento com as areas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca,
psicomotora, artes e criatividade.

30



Declaragdo Mundial sobre Educacdo para todos (Declaragdo de Jontiem /1990). Nesse
documento, foi reafirmado o direito a educacdo — proclamado pela Declaracdo dos Direitos
Humanos.

Em seguida, apo6s esse documento, surgiu a Conferéncia Mundial de Educacéo Especial
na Espanha, em Salamanca, que culminou na Declaracdo de Salamanca (1994) com principios,
politicas e praticas respaldadas na area da educacdo inclusiva, também dando énfase a
educacédo dos estudantes publico-alvo da Educacéo Especial. Assim, destaca que:

O principio orientador deste Enquadramento da Accédo consiste em afirmar que as
escolas se devem ajustar a todas as criancas, independentemente das suas condi¢des
fisicas, sociais, linguisticas ou outras. Neste conceito, terdo de incluir-se criangas com
deficiéncia ou sobredotados, criancas da rua ou criancas que trabalham, criancas de
populagBes remotas ou némadas, criancas de minorias linguisticas, étnicas ou
culturais e criangas de areas ou grupos desfavorecidos ou marginais. (p. 06)

Dessa forma, esse principio ocasionou uma nova formulagdo nas politicas publicas em
termos de educacdo inclusiva, tornando o Brasil signatario na educacdo para os estudantes
publico-alvo da Educacdo Especial, alem de romper com os processos de exclusdo de todas as
criancas nas escolas, independente de suas condi¢es fisicas, cognitivas, sociais, linguisticas,
entre outras, respeitando a diversidade humana.

Seguindo o movimento pela democratizacdo da escola no Brasil, em 1994 é publicada a
Politica Nacional de Educacdo Especial (MEC/SEESP), ao qual orienta para o processo de
integracdo escolar, condicionando o acesso as salas de aula comuns de ensino regular aos que
“[...] possuem condigdes de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas
do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais” (1994, p.19).

A concepcdo de integracdo escolar na Educacdo Especial configurou nessa época aos
estudantes publico-alvo da Educacdo Especial uma inclusdo as avessas, isto é, esses estudantes
poderiam se escolarizar na mesma escola juntamente com 0s outros estudantes que nao
possuem deficiéncias, desde que, se adaptassem a escola em sua estrutura didatico-pedagogica,
arquitetonica, entre outras. Dai, depreende-se que o conceito de integracdo escolar dessa
politica retardou o processo inclusivo, reforcando um modelo segregativo e assistencial
segundo os padrdes vigentes da sociedade, no qual s6 serviu para fortalecer cada vez mais a
heteronomia, transformando esses sujeitos em seres sujeitados (MAAR,2003) ao sistema

dominante. Nesta perspectiva, Damasceno (2010, p.231) esclarece que:

[...] a educacdo ndo deveria se voltar unicamente para a adaptacdo ao existente na
escola ou outras dimensdes sociais. Mas, que para além da adaptacgdo, entendida como
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necessaria, se volte também para a superacdo da segregacdo historicamente imposta
aos estudantes com necessidades especiais.

E importante destacar, em vista disso, que esse fendmeno ndo decorre da esséncia
humana, mas justifica-se por padrdes que foram instaurados pela construcdo cultural entre a
hierarquizagao de identidades e diferengas e ¢ preciso que se superem esses “tabus”, que foram
historicamente impostos aos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial, pluralizando as
diferencas para além das esferas educacionais e sociais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei Federal n® 9.394 de 1996,
(LDBEN), trouxe novas conjunturas ao contexto dos estudantes da Educacdo Especial, tendo
destinado em um capitulo as atribuicbes da modalidade, cujas leis foram fundamentais para
garantir a autonomia e o direito da matricula para os educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino (Art. 58); e a oferta de Educacédo Especial na faixa etaria de zero a seis
anos de idade durante a educacdo infantil (Art. 58, § 3°). Além disso, € importante destacar o
compromisso com a formagdo dos docentes na Educacdo Especial para atender a esses
estudantes nas escolas comuns regulares, a fim de que, esses professores tenham especializacao
adequada em nivel médio ou superior para o atendimento especializado, bem como professores
capacitados para a integracao desses educandos nas classes comuns (Art. 59, Inciso I1I).

Desse modo, as LDBEN’s, Lei n® 9394/96 ja se articulavam com o cendrio iniciado pela
Constituicdo da Republica (1988) e no ambito dos acordos firmados pelos dispositivos
internacionais citados pelas Declaragdes para a educacdo dos estudantes publico-alvo da
Educacdo Especial no cenario brasileiro. A partir desses dispositivos os estudantes publico-
alvo da Educacdo Especial tiveram legalmente garantido seus direitos na efetivacdo da
matricula nas escolas publicas regulares. Ao assumir tal possibilidade, ampliaram-se as
oportunidades educacionais no principio da universalizacdo do ensino no cenario brasileiro.

Conforme Favero (2011, p.25) destaca que:

Cada vez mais cresce a consciéncia de que alunos com deficiéncia ndo sdo apenas
titulares do direito a uma educacdo “especial”: eles tém o direito de estar na mesma
escola e sala de aula que todos frequentam. Para tanto, as dificuldades devem ser
enfrentadas de forma que crianca alguma fique & margem do desenvolvimento de sua
geragdo, em respeito ao seu direito & igualdade, a cidadania e a dignidade.

Nessa conjuntura, a Educacdo Especial consolidou-se em termos de direitos

educacionais visando a garantia de atender a todos os estudantes com deficiéncias em todos 0s
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niveis, etapas e modalidades de ensino, dispondo de servicos, recursos de acessibilidade e
estratégias pedagogicas para a formagdo dos estudantes publico-alvo da Educacéo Especial.

Seguindo a linha histérica, em 1998, apds o surgimento da publicacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN’s), a Secretaria de Educagdo Especial (MEC/SEESP) publicou os
Parametros Curriculares Nacionais — Adaptagcdes Curriculares em Acdo, como um material
didatico pedagdgico no intuito de orientar os profissionais da educacdo no que tange ao ensino
e aprendizagem dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial no desenvolvimento de
praticas pedagdgicas significativas a partir da construcéo do curriculo no ambiente escolar.

Esse documento possibilitou na aprendizagem dos estudantes com deficiéncia,
reconfiguracBes de desenvolvimento macro-estruturais: nos objetivos, nos contetdos e no
processo de avaliacdo da organizacdo do trabalho didatico-pedagdgico. Tudo isso nos remete
que este documento, o P.C.N. — Adaptacdes Curriculares em Acdo, tornou-se um marco
imperativo em termos de possibilitar determinadas situacGes de aprendizagem, no qual 0s
recursos e 0s processos de ensino-aprendizagem sejam adequados a cada estudante em sua
singularidade.

Em 2000, o Plano Nacional de Educacéo, aprovado pela Lei Federal, n°® 10.172 de 2001,
se caracterizou como um importante documento da Educacdo Especial em suas diretrizes
politicas de atendimento. Com relagdo aos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial,
preconiza que:

[...] Uma politica explicita e vigorosa de acesso a educacdo, de responsabilidade da
Unido, dos Estados e Distrito Federal e dos Municipios, é uma condicdo para que as
pessoas especiais sejam assegurados seus direitos & educagéo. Tal politica abrange: o
ambito social, do reconhecimento das criangas, jovens e adultos especiais como
cidaddos e de seu direito de estarem integrados na sociedade o mais plenamente
possivel; e o &mbito educacional, tanto nos aspectos administrativos (adequagéo do
espaco escolar, de seus equipamentos e materiais pedagogicos), quanto na
qualificacdo dos professores e demais profissionais envolvidos. O ambiente escolar
como um todo deve ser sensibilizado para uma perfeita integracdo. Propde-se uma
escola integradora, inclusiva, aberta & diversidade dos alunos, no que a participagao

da comunidade é fator essencial. Quanto as escolas especiais, a politica de incluséo as
reorienta para prestarem apoio aos programas de integracéo.

Este dispositivo ressignificou a concepg¢do de integracao e exigiu uma nova organizacao

na estrutura social e escolar. Assim, Minto (2000, p.07) enfatiza que:

A politica inclusiva, proposta neste Plano Nacional de Educac¢do, ndo consiste apenas
na permanéncia fisica dos portadores de necessidades educativas especiais junto aos
demais alunos. Representa, sim, a ousadia de rever concepgdes e paradigmas, nos
quais o importante é desenvolver o potencial dessas pessoas, respeitando suas
diferencas e atendendo suas necessidades.
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Desse modo, a democratizagdo do conhecimento se amplia, permitindo novas
possibilidades de (re)organizagdo no ambito social e educacional, oportunizando que a
diferenca ndo seja obstaculizada pelo viés da regressdo onipresente de uma condicdo de
mundo, mas que a “diferencialidade” oportunize a constituicdo de espacos sensiveis e abertos a
esséncia humana, sobretudo no reconhecimento dos direitos a educacéo dos estudantes publico-
alvo da Educagéo Especial.

Nessa interlocucdo, em 2001 sdo instituidas as Diretrizes Nacionais para a Educacéo
Especial na Educacdo Basica, em todas as etapas e modalidades, por meio da Resolucdo n° 2,
do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e da Camara de Educacgdo Basica (CEB), ao qual,
obriga os sistemas de ensino na matricula de todos os estudantes e também na organizacao
fisica-estrutural, atitudinal e pedagdgica, em condi¢des adequadas para o atendimento aos
estudantes-publico alvo da Educacdo Especial. Para tanto, a Resolugdo n°® 2/CNE/CEB designa
a Educacéo Especial em seu Art. 3° como:

[...] um processo educacional definido por uma proposta pedagdgica que assegure
recursos e servigos educacionais especiais, organizados institucionalmente para
apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir 0s servicos
educacionais comuns, de modo a garantir a educacdo escolar e promover o

desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam necessidades
educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da educacéo basica (p. 01)

A este aspecto, cabe também sinalizar que:

A politica de inclusdo de alunos que apresentam necessidades educacionais especiais
na rede regular de ensino ndo consiste apenas na permanéncia fisica desses alunos
junto aos demais educandos, mas representa a ousadia de rever concepgles e
paradigmas, bem como desenvolver o potencial dessas pessoas, respeitando suas
diferencas e atendendo suas necessidades (p.12).

Assim, pela primeira vez, um dispositivo legal adotou o termo ‘Educagdo Inclusiva’
(DAMASCENO, 2015, p.76). Essa terminologia ndo trata de uma nova concepcdo na
educacdo, mas reflete mudangas no cenario brasileiro de se entender as “diferengas dentro das
diferencas”. Pois, antecedente a esse processo democratico, vimos que os documentos que
foram estabelecidos se pautavam numa concepcdo homogeneizadora e segregativa, sob 0s
moldes da proposta de “integragdo inclusiva”, isto ¢, o avesso da inclusao — 0 estudante se
adaptava a escola.. Sendo assim, Bueno (2001, p.27) enfatiza que:

A perspectiva de inclusdo exige, por um lado, modificagdes profundas nos sistemas

de ensino; que estas modificacfes [...] demandam ousadia, por um lado e prudéncia
por outro; - que uma politica efetiva de educacdo inclusiva deve ser gradativa,
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continua, sistemética e planejada, na perspectiva de oferecer as criancas deficientes
educagdo de qualidade; e que a gradatividade e a prudéncia ndo podem servir para o
adiamento “ad eternum” para a inclusdo [...] mas [...] devem servir de base para a
superacdo de toda e qualquer dificuldade que se interponha a construcdo de uma
escola Unica e democratica.

Nesses moldes, também vale destacar que as Diretrizes Nacionais da Educagdo Especial
na Educacdo Basica (2001) enfatizam que a concepcao de educacgdo inclusiva representa:
[...] um avanco em relagdo ao movimento de integragdo, que pressupunha ajustamento
da pessoa com deficiéncia para sua participacdo no processo educativo desenvolvido
nas escolas comuns [..] a inclusdo postula uma reestruturacdo do sistema
educacional, ou seja, uma mudanca estrutural no ensino regular cujo objetivo é fazer
com que a escola se torne inclusiva, um espaco democratico e competente para
trabalhar com todos os educandos, sem distincdo de raga, classe, género, ou

caracteristicas pessoais, baseando-se no principio de que a diversidade nao deve s ser
aceita como também desejada. (p.42)

Esta mudanca de concepc¢édo da educacao inclusiva permite que possamos entender uma
politica de reelaboracdo das escolas integracionistas, ao qual essa categoria historica so se
revelou como resultado da contingéncia de alienacdo baseada de forma homogeneizadora.
Assim, se propde uma educacdo escolar na consolidacdo de um espaco democratico que
favoreca a diversidade, a diferenca e a identidade dos individuos, a fim de, possibilitar “um
mundo justo, democratico, onde as relagdes sejam igualitarias (ou, pelo menos, menos
desiguais) e os direitos, garantidos” (SANTOS, 2013, p. 3).

Outro dispositivo importante que se destacou na educacdo foi a Convencao de
Guatemala (1999), que firmado pela Convencdo Interamericana para a Eliminacdo de Todas as
Formas de Discriminacdo Contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, e promulgada no Brasil
pelo Decreto n° 3.956/2001, reafirmou “[...] que as pessoas portadoras de deficiéncia tém os
mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais que outras pessoas e que estes direitos,
inclusive o direito de ndo ser submetidas a discriminacdo com base na deficiéncia, emanam da
dignidade e da igualdade que s@o inerentes a todo ser humano”.

Nessa direcdo, entender a Educacao Especial sob a perspectiva inclusiva, considerando
0s inumeros dispositivos legais, é apontar as garantias do direito a educacdo, sobretudo na
construcdo de uma sociedade democratica, justa e humana. Todavia, a politica ndo se dara por
um “passe de magica” na esfera pratica, ¢ preciso efetiva-la na vontade da consciéncia critica

de cada individuo em aplicé-las no contexto micro/macro social. Pois, “[...] o pensar ndo passa
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pelo crivo das normas obrigatorias, mas sim pela consciéncia obrigatoria de se colocar a
disposi¢do da critica”® (ADORNO, 1986).

Nessa dire¢do, atentando ao surgimento dos dispositivos legais atribuidos a orientacéo
inclusiva, destacamos a Resolugdo CNE/ CP N° 1, de 18 de fevereiro de 2002, que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo dos Professores da Educacdo Basica, em

nivel superior, curso de licenciatura — graduacdo plena, que preconiza no Art. 16:

Na construcdo do projeto pedagdgico dos cursos de formagdo dos docentes serdo
consideradas:

8 3° A definicdo dos conhecimentos exigidos para a constituicdo de competéncias
devera, além da formacéo especifica relacionada as diferentes etapas da educacédo
basica, propiciar a insercdo no debate contemporaneo mais amplo, envolvendo
questBes culturais, sociais, econdmicas e 0 conhecimento sobre o desenvolvimento
humano e a propria docéncia, contemplando:

Il — conhecimentos sobre as criancas, adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as
especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais e as das
comunidades indigenas; (grifos meus)

Conforme verificado no presente artigo, a partir de 2001 os projetos pedagdgicos dos
Cursos de Licenciatura das Instituicbes de Ensino Superior teriam que ser elaborados
considerando os conhecimentos que reconhecam a diversidade social, cultural e econémica,
contemplando as especificidades dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial.

Vale o destaque também para o Decreto n° 5.296 de 2004, que regulamentou as Leis, n°
10.048 de 2000, que deu prioridade de atendimento as pessoas que especifica; e n° 10.098 de
2000, que caracterizou as normas gerais e critérios basicos para o direito da acessibilidade em
logradouros, espacos publicos, entre outros, das pessoas portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, dando outras providéncias.

Outro destague gue se evidenciou foi a lei federal n°® 10.436 de 2002, que reconheceu a
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como meio legal de comunicacdo e expressao; incluiu
obrigatoriamente a disciplina de Libras no curriculo dos cursos de formacéo de professores, em
nivel superior, como também no curso de fonoaudiologia; assim como aplica em carater de
obrigatoriedade, desde a Educacéo Infantil, o ensino de Libras e também de Lingua Portuguesa

como segunda lingua para os estudantes surdos. E a deficiéncia visual ganhou amplitude na

® Palestra feita para os académicos da universidade técnica Kalrsruhe em 10 de novembrode 1953. Suas
referéncias originais sdo: “Uber Technik und Humanismus”. In Gesammelte Schriften 20, Frankfurt am Main:
Suhrkamp Verlag, 1986. Texto encontrado no endereco eletronico:
http://www.unimep.br/anexo/adm/13032015162121.pdf - Acesso em: 28/10/2015.
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educacdo através da Portaria n° 2.678 de 2002, que estabeleceu diretrizes para o uso, ensino,
producéo e difusdo do sistema Braille em todas as modalidades da educacdo, compreendendo a
Lingua Portuguesa em seu uso no territorio brasileiro.
Na (re) organizagdo das escolas para a incluséo, foi implementado em 2003 pelo MEC,
0 Programa Educacdo Inclusiva: direito a diversidade, um documento destinado aos dirigentes
estaduais e municipais da educacéo, ao qual, consolida a transformacao dos sistemas de ensino
em sistemas inclusivos com critérios efetivos para essa (re) organizagao.
Um marco que teve notoriedade como primeiro tratado em direitos humanos no Brasil é
a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU), aprovada em 13 de
dezembro de 2006 (UNESCO, 2006) que afirmou através do seu Decreto Legislativo n° 186 de
2008, a garantia dos direitos a educacdo e a inclusdo escolar dos estudantes publico-alvo da
educacdo especial, alem de proibir qualquer forma de discriminacdo as pessoas com
deficiéncia, em todos os aspectos da vida como possibilidade da superacdo de discriminacao e
opressao imposta historicamente as pessoas com deficiéncia.
Assim torna-se importante destacar que em seu Artigo 3° prevé (2006, p.4):
Os principios da presente Convencao sdo:
O respeito pela dignidade inerente, independéncia da pessoa, inclusive a liberdade de
fazer as préprias escolhas, e autonomia individual
A ndo-discriminacéo;
A plena e efetiva participacdo e inclusdo na sociedade;
O respeito pela diferenca e pela aceitacio das pessoas com deficiéncia como parte da
diversidade humana e da humanidade;
A igualdade de oportunidades;
A acessibilidade;
A igualdade entre o homem e a mulher; e

O respeito pelas capacidades em seu desenvolvimento de criangas com deficiéncia e
respeito pelo seu direito a preservar sua identidade.

E também no contexto da educacdo, em seu Artigo 24°, prevé que (2006, p.14):

1. Os estados Partes reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia a educagéo. Para
realizar este direito sem discriminacgdo e com base na igualdade de oportunidades, os
Estados Partes deverdo assegurar um sistema educacional inclusivo em todos o0s
niveis, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida, com os seguintes objetivos:

a. O pleno desenvolvimento do potencial humano e do senso de dignidade e auto-estima,
além do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos, pelas liberdades
fundamentais e pela diversidade humana;

b. O desenvolvimento maximo possivel personalidade e dos talentos e criatividade das
pessoas com deficiéncia, assim de suas habilidades fisicas e intelectuais;

c. A participagdo efetiva das pessoas com deficiéncia em uma sociedade livre.

2. Para arealizacdo deste direito, os Estados Parte deverdo assegurar que:
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a. As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional geral sob
alegacdo de deficiéncia e que as criangas com deficiéncia ndo sejam excluidas do
ensino fundamental gratuito e compulsorio, sob a alegagdo de deficiéncia;

b. As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamental inclusivo, de
qualidade e gratuito, em igualdade de condicBes com as demais pessoas nha
comunidade em que vivem;

c. Adaptacdes razodveis de acordo com as necessidades individuais sejam providenciadas;

d. As pessoas com deficiéncia recebam o apoio necessdrio, no &mbito do sistema
educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva educacéo; e

e. Efetivas medidas individualizadas de apoio seja adotadas em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social, compativel com a meta de
inclusdo plena.

Com base nos importantes elementos descritos, esse documento tornou-se fundamental
pela concretizacdo no respeito aos direitos humanos no que concerne a liberdade individual e
aos principios e valores da diversidade humana. Pois, “a diferenga ndo deve ser vista como
excecdo 4 regra, mas como esséncia da humanidade” (CROCHIK, 1997, p.16).

O Plano de Desenvolvimento da Educacdo, sob a forma do decreto n° 6.094/07,
reafirmou o compromisso todos pela educagdo, estabelecendo a garantia de acesso e
permanéncia do estudante no ensino regular, reafirmando o compromisso de um espaco
educativo Unico com vistas a inclusdo nas escolas publicas brasileiras.

Outro dispositivo legal da Educacéo Especial refere-se a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva (BRASIL/SEESP, 2008), que tem como diretriz

politica e educacional garantir a inclusdo dos estudantes:

[...] com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, orientando o0s sistemas de ensino a garantir: acesso ao
ensino regular, com participacdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais
elevados do ensino; transversalidade da modalidade educacdo especial desde a
educagdo infantil até o ensino superior; oferta de atendimento educacional
especializado; formacdo de professores e demais profissionais da educacdo para o
atendimento educacional especializado na inclusdo; participagdo na familia e da
comunidade; acessibilidade arquitetdnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas
comunicacdes e informagdo; e articulagdo intersetorial na implementacdo das
Politicas puablicas.

Em interlocucdo com o referido dispositivo descrito, o Decreto n° 6.571/2008, revogado
pelo Decreto 7.611/2011, dispGe sobre a Educacdo Especial com referéncia ao Atendimento
Educacional Especializado (AEE) definindo-o como: “[...] conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagogicos organizados institucionalmente, prestado de forma complementar
ou suplementar a formagao dos alunos no ensino regular” (Art. 1 §1°). Além disso, estabelece a

adocdo de medidas de apoio individualizadas e efetivas que venham a maximizar o
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desenvolvimento académico e social, visando a incluséo plena dos estudantes publico-alvo da
Educacédo Especial (Art. 1°, Inciso VI).

A partir do ano de 2008, surgem novas referéncias com relagdo a esse Atendimento
Educacional Especializado, materializado nas escolas da rede publica na implementacdo da
Sala de Recursos Multifuncionais (SRM’s), a fim de que este servico dispensado aos
estudantes publico-alvo da Educagdo Especial ocorra de forma suplementar/complementar ao
trabalho pedagodgico na classe comum. Esse atendimento ndo deve ser concebido de forma
substitutiva ao trabalho pedagdgico da sala de aula comum. Conforme estd posto pela
Resolucdo n° 4, de 2 de outubro de 2009, que estabeleceu as Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Educacdo Basica, modalidade Educacdo
Especial:

[...] o AEE devera ser realizado prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais
da prépria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da
escolarizacdo ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado,
também, em centro de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de
instituicbes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos,
conveniadas com a Secretaria de Educacédo ou 6rgdo equivalente dos Estados, Distrito
Federal ou dos Municipios (BRASIL, 2009, art.5°).

Esses documentos articulados ao Atendimento Educacional Especializado (AEE)
vislumbram novas conjecturas em termos de Educacdo Especial articuladas em todas as esferas
da sociedade, em uma perspectiva plural e humana, possibilitando a ruptura da segregacao
historica desses individuos do “micromundo” para a ampliagao da inclusdo no “macromundo”,
no cenario social e escolar. Logo, “a inclusdo esta, portanto, ligada ao desenvolvimento de uma
escola que seja para todos” (BOOTH &AINSCOW, 2011, p.20).

Além disso, também merece destaque o dispositivo referente ao Plano Nacional de
Educacdo (PNE/2014-2020), aprovado pela Lei n° 13.005/2014, cuja meta 4 evidencia a
universalizacdo para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades /superdotacdo no acesso a Educacao
Basica e ao Atendimento Educacional Especializado. Em suas estratégias encontram-se 0s

dispositivos que objetivam:

4.16 - “incentivar a inclusdo nos cursos de licenciatura e nos demais cursos de
formagdo para profissionais da educacdo, inclusive em nivel de pds-graduacao,
observado o disposto no caput do art. 207 da Constituicdo Federal, dos referenciais
tedricos, das teorias de aprendizagem e dos processos de ensino-aprendizagem
relacionados ao atendimento educacional de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao; (grifos meus)
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13.4) promover a melhoria da qualidade dos cursos de pedagogia e licenciaturas,
por meio da aplicacdo de instrumento prdprio de avaliagdo aprovado pela Comissao
Nacional de Avaliacdo da Educagdo Superior CONAES, integrando os as demandas e
necessidades das redes de educagdo basica, de modo a permitir aos graduandos a
aquisicao das qualificacdes necessarias a conduzir o processo pedagogico de seus
futuros alunos (as), combinando formacdo geral e especifica com a pratica
didatica, além da educacdo para as relacdes étnico- raciais, a diversidade e as
necessidades das pessoas com deficiéncia; (grifos meus)

Dessa forma, compreende-se também que as Instituicbes de Ensino Superior, em seus
cursos de licenciatura, devem assegurar a formacdo geral e especifica do profissional da
educacdo nos processos de ensino e aprendizagem pedagdgicos, envolvendo os contextos
étnico-raciais, a diversidade e os estudantes publico-alvo da Educagdo Especial. Quanto a isso,
Costa (2011, p.51) afirma que:

Ha que se pensar na importancia da formacdo dos professores, sobretudo em uma
época em que a educagdo inclusiva é preconizada como essencial para o
enfrentamento e superacdo do preconceito na escola publica e nos demais espagos
sociais [...] com a finalidade de contribuir para a organizacdo de escolas inclusivas,
permitindo o0 acesso e a permanéncia de alunos com deficiéncia, com vistas a
educacdo democratica, politica e emancipadora, tanto para os professores quanto para
os alunos, com ou sem deficiéncia.

Assim, os cursos de licenciatura nas Universidades publicas devem subsidiar os
fundamentos tedricos, politicos e filosoficos que oportunizem aprendizagens com referéncia a
inclusdo desses estudantes, sobretudo, no sentido de emancipacdo social. Nesse sentido,
permite que o professor tenha a reflexdo critica da “equivaléncia entre o principio de igualdade
e o principio de diferenca, quando falamos dos sistemas, 0 da desigualdade e o da excluséo,
assim como a mescla que existe entre os dois” (SANTOS, 2007, p.83).

Um importante marco recente, que também foi implementado, é a Lei 13.146 de 6 de
julho de 2015, que institui o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, no qual, € importante

sinalizar que em seu Art. 1°, Paragrafo Unico, que:

Paragrafo Unico. Esta Lei tem como base a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, ratificados pelo Congresso Nacional por
meio do Decreto Legislativo n°186, de 9 de julho de 2008, em conformidade com o
procedimento previsto no § 3° do art. 5° da Constituigdo da Republica Federativa do
Brasil, em vigor para o Brasil, no plano juridico externo, desde 31 de agosto de 2008,
e promulgados pelo Decreto n°® 6.949, de 25 de agosto de 2009, data de inicio de sua
vigéncia no plano interno.
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Isso evidencia que a construcdo para uma sociedade inclusiva torna-se cada vez mais
evidente em relacdo aos direitos das pessoas com deficiéncia afirmadas pelas politicas
publicas.

Todo esse arcabouco historico-politico da Educagdo Especial revela os movimentos de
acOes que foram efetivadas no &mbito social, politico e educacional. H& inUmeros dispositivos
legais que efetivam os direitos das pessoas com deficiéncia. Mas, nem por isso os desafios
tornam-se inacabados na esfera social ou educativa, visto que ndo estamos imunes para o fato
de uma formacdo docente que se volte exclusivamente para a reproducdo de concepgdes
hegemdnicas e praticas excludentes. Pois, a sociedade esta demarcada por “uma pressdo da
globalizagdao neoliberal” (SANTOS, 2007), ao qual, enfatiza cada vez mais a logica da
excluséo e afunila a possibilidade de emancipagao social.

Seguindo essa premissa, Adorno (1995, p.43-44) enfatiza que:

A ordem econdmica €, seguindo seu modelo, em grande parte também a organizacao
econdmica, continuam obrigando a maioria das pessoas a depender de situacBes dadas
em relacdo as quais sdo impotentes, bem como a se manter numa situacdo de ndo
emancipagdo. Se as pessoas querem viver, nada Ihes resta sendo se adaptar a situacdo
existente, se conformar; precisam abrir mao daquela subjetividade autbnoma a que
remete a idéia de democracia; conseguem sobreviver apenas na medida em que
abdicam seu préprio eu.

Dessa forma, a esséncia do homem se traduz na elevacdo da consciéncia capitalista o
que, por sua vez, a impregnacao da vida contemporanea é marcada pelo modo subjacente do
individualismo e pela mercantilizacdo das relagbes. A relacdo social entre os homens é
marcada pelas relacbes entre as coisas que leva ao fetiche da mercadoria, isto €, a esséncia
subjetiva foi transformada para a riqueza do trabalho. Nesse sentido, o “eu” torna-se opaco nao
sendo derivado pela consciéncia, mas mediatizado pela ordem econémica vigente o que, por
sua vez, ocasiona o conformismo e a ndo-emancipacao.

A formacdo do licenciando em Pedagogia deve ser refletida na praxis epistemolégica
dos saberes e fazeres indissociados, levando em consideracdo os aspectos culturais, politicos e
sociais demarcados pelo capital no contexto brasileiro, rompendo com o modelo vigente de
“pressao do mundo administrado” (ADORNO, 1995) e estabelecendo praticas que oportunizem
a ressignificacdo da formacdo, de forma que ndo promova a cisdo entre as instancias humanas,
mas que as pluralize na producdo de uma consciéncia democratica, na medida que “uma
democracia efetiva s6 pode ser imaginada enquanto uma sociedade de quem ¢ emancipado”

(ADORNO, 1995, p.142).
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1.2 - EDUCACAO INCLUSIVA OU INCLUSAO EM EDUCACAO?

A formulagéo da pergunta tem como aspecto central o debate sobre a educacéo inclusiva
em contextos gerais, que se configuram nas politicas publicas na esfera educacional. Nesse
sentido, é entender a dimensdo do conceito dentro do conceituado. Quanto a isso, Adorno
(1995, p.139) afirma que:

Nesta medida parece urgente incluir na discussdo a questdo do que é e a questdo do

para que é a educacdo, o que nao significa excluir consideraces quantitativas, mas
situa-las no contexto geral a que pertencem necessariamente.

No contexto historico-politico da Educacdo Especial no Brasil, analisado anteriormente,
Damasceno (2015) afirma que o termo educacao inclusiva surgiu pioneiramente na Resolucao
n°® 2/CNE/CEB/2001, que assegurou as condi¢cdes necessarias de educacdo para todos.
Entretanto, é importante sinalizar que o termo educacéo para todos/inclusdo de todos, ja vinha
sendo constituido através de dispositivos internacionais como, por exemplo, a Declaragéo

Universal dos Direitos Humanos (1948), em que:

A presente Declaracdo Universal dos Direitos Humanos como o ideal comum a ser
atingido por todos os povos e todas as nagdes, com o objetivo de que cada individuo e
cada érgdo da sociedade, tendo sempre em mente esta Declaracdo, se esforce, através
do ensino e da educacdo, por promover o respeito a esses direitos e liberdades, e, pela
adocdo de medidas progressivas de carater nacional e internacional, por assegurar o
seu reconhecimento e a sua observancia universais e efetivos, tanto entre os povos dos
préprios Estados-Membros, quanto entre os povos dos territdrios sob sua jurisdi¢do
(Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, 1948).

Esta Declaracdo representou um movimento pelo reconhecimento da dignidade humana,
pelo principio de que todos tém seus direitos iguais, a fim de que possam gozar da liberdade
individual no mundo. Além disso, esse documento impulsionou a elaboracdo da Constituicdo
Federal (1988), ao qual, afirma em seus artigos que:

Art. 5° - Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza,

garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do
direito & vida, a liberdade, & igualdade, & seguranca e a propriedade;

Art. 205 - A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho;
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Nesse contexto, em 1990 surgiu em Jomtien a Declaragdo Mundial sobre Educagéo
para Todos, cujo documento ja recomendava medidas de igualdade no acesso a educagdo aos

que apresentam deficiéncia ou ndo:

Néo obstante, 0 mundo esta as vésperas de um novo século carregado de esperancas e
de possibilidades. Hoje, testemunhamos um auténtico progresso rumo a dissensao
pacifica e de uma maior cooperagdo entre as nacdes. Hoje, os direitos essenciais € as
potencialidades das mulheres sdo levados em conta. Hoje, vemos emergir, a todo
momento, muitas e valiosas realizagfes cientificas e culturais. Hoje, o volume das
informaces disponivel no mundo - grande parte importante para a sobrevivéncia e
bem-estar das pessoas - é extremamente mais amplo do que ha alguns anos, €
continua crescendo num ritmo acelerado. Estes conhecimentos incluem informacdes
sobre como melhorar a qualidade de vida ou como aprender a aprender. Um efeito
multiplicador ocorre quando informagdes importantes estdo vinculadas com outro
grande avango: nossa nova capacidade em comunicar. Essas novas forgas,
combinadas com a experiéncia acumulada de reformas, inovac@es, pesquisas, e com 0
notavel progresso em educacdo registrado em muitos paises, fazem com que a meta
de educacdo basica para todos — pela primeira vez na histéria - seja uma meta viavel
(Declaracdo Mundial de Educacédo Para Todos, 1990).

Nesse sentido, devidos as mudancas e ao auténtico progresso da sociedade, em seu
modo global, surgem novas demandas de educacdo para todos. Apesar da ocorréncia da
“educacao para todos” em outros documentos, foi somente na Declaracdo de Salamanca (1994)

que realmente o termo foi explicitado/melhor delineado (vide; p.28).

Além disso, cabe destacar que o referido documento afirma que:

O principio fundamental das escolas inclusivas consiste em todos os alunos
aprenderem juntos, sempre que possivel, independentemente das dificuldades e das
diferencas que apresentem. Estas escolas devem reconhecer e satisfazer as
necessidades diversas dos seus alunos, adaptando-se aos varios estilos e ritmos de
aprendizagem, de modo a garantir um bom nivel de educago para todos, através de
curriculos adequados, de uma boa organizacdo escolar, de estratégias pedagogicas, de
utilizacdo de recursos e de uma cooperacdo com as respectivas comunidades. E
preciso, portanto, um conjunto de apoios e de servigos para satisfazer o conjunto de
necessidades especiais dentro da escola (p.11-12).

Esses dispositivos possibilitaram uma visdo de inclusdo que abarca ndo somente 0S
direitos das pessoas com deficiéncia na educacdo, mas todo e qualquer individuo, considerando

a diversidade humana. Nessa direcdo, Santos (2003, p.81) enfatiza que:

Inclusdo ndo é a proposta de um estado ao qual se quer chegar. Também néo se
resume na simples inser¢do de pessoas deficientes no mundo do qual tém sido
geralmente privados. Inclusdo € um processo que reitera principios democréaticos de
participacdo social plena. Neste sentido, a inclusdo ndo se resume a uma ou algumas
areas da vida humana, como, por exemplo, salde, lazer ou educacdo. Ela é uma luta,
um movimento que tem por esséncia estar presente em todas as areas da vida humana,
inclusive a educacional. Inclusdo refere-se, portanto, a todos os esforgos no sentido de
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garantia da participacdo maxima de qualquer cidaddo em qualquer arena da sociedade
em que viva, a qual ele tem direito, e sobre a qual ele tem deveres.

Desse modo, entende-se que a educacdo inclusiva defende a construgdo de uma
sociedade democratica, com atitudes que visem a ndo-discriminagdo, possibilitando no espaco
escolar aprendizagens significativas para o desenvolvimento da potencialidade dos individuos,
independente de suas singularidades. Logo, a educagéo inclusiva torna-se o “[...] elemento
chave na mudanga que se faz necessaria, visto que uma sociedade democratica demanda
escolas verdadeiramente democraticas, portanto constituidas por individuos/professores livres
pensantes e emancipados” (DAMASCENO, 2006, p. 29).

A oferta educacional ndo deve se restringir ao aspecto da exclusividade de um
determinado segmento, mas deve ser equacionada no sentido de uma educacdo que permita
romper as barreiras que impecam a todos de aprender e se escolarizar na sociedade
contemporanea. Pois, “pensar uma educacao na perspectiva inclusiva é admitir que alunos com
deficiéncia e sem deficiéncia ndo sdo meros expectadores que podem aprender juntos, ou seja,
uma educacdo na qual a aprendizagem ndo ocorra em espagos segregados” (COSTA, 2009,
p.73). Dessa forma, a educacdo inclusiva estabelece mudancas estruturais no sistema escolar.
Conforme Oliveira (2005, p.71) menciona que:

A educacdo inclusiva desloca o enfoque individual, centrado no aluno, para a escola,
reconhecendo no seu interior a diversidade de diferencas: individuais, fisicas,
culturais e sociais. A educacdo especial passa a ser compreendida como inserida na
educacgdo geral, onde todos aprendem juntos, convivendo com as diferencas. Isto

significa uma visdo critica da escola atual (excludente) e que a escola precisa realizar
modificacdes estruturais, o que nos remete a uma nova politica educacional.

A educacéo inclusiva é o acesso de todos os estudantes na escola, independente de suas
deficiéncias ou ndo, possibilitando em seus contextos pedagdgicos mudancas estruturais,
atitudinais e pedagogicas no sistema escolar e garantindo o principio de educacdo para todos.
Nessa perspectiva, a escola inclusiva é difusa em sua pluralidade como valor universal e
reconhece as diferencas dos estudantes no processo educativo proporcionando préaticas
pedagdgicas em uma relacdo dialdgica voltada para a diversidade humana. Por isso, “pensar e
refletir sobre as diferencas humanas pode ser a chave para a ruptura com o modelo
homogeneizador que imp&e a escola a manutencao de préaticas educacionais que desconsideram
essa diversidade” (COSTA & DAMASCENO, 2012, p.27).

Tais consideracdes nos remetem que a relacdo da educacdo inclusiva com a inclusédo
escolar é o reconhecimento das variadas diferencas que sdo originarias dos contextos sociais,

culturais, politicas, entre outros. Assim, € capturar a logica de que a sociedade em suas
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macro/micro esferas é composta pela heterogeneidade. Neste sentido, a inclusdo escolar

considera a:

[...] diversidade dentro de grupos comuns e de que esta estd vinculada ao
desenvolvimento de uma educacdo comunitaria compulséria e universal. Tal
perspectiva preocupa-se com o incentivo a participacéo de todos e com a reducéo de
todas as pressdes excludentes. (BOOTH, 1996, p. 90).

A inclusdo escolar é um processo incessante, portanto ndo estamos livres dos processos
de exclusdo marcados por preconceitos que reforcam a desigualdade existente no cenario
brasileiro. Dessa forma, “é necessario que se volte as contradicdes sociais e ndo tentar negar
sua existéncia; para isso deve ser sobretudo uma educacio politica” (CROCHIK, 2009, p.23).

Entretanto, o0 mundo no qual estamos inseridos esta sob a égide de um mecanismo de
producdo que regula e transforma a configuracdo da sociedade, sobretudo atuando como uma
“forga mecanica” na consciéncia dos homens. Nesse sentido, a sociedade se desenvolve por
meio de uma teia de relagdes que sdo aprofundadas nos aspectos politicos, econdmicos e
socioculturais, marcadas por um contexto que se produz na formacéo de forcas naturais e inter-
subjetivas em um jogo de artificio mecanico, obstaculizando a consciéncia do pensar. A
educacdo fica vulneravel a esses fluxos e refluxos de forcas invasoras e resistentes. Conforme,

Adorno (1995, p.25-26) destaca que:
[...] A indGstria cultural impde uma sintese de mercado, cria um sujeito social
identificado a uma subjetividade socializada de modo heterbnomo, que rompe a
continuidade do processo formativo de um modo fortuito. Os bens culturais que
alimentam as massas tornam dominante 0 momento de adaptacdo, enquadrando-se
numa sociedade adaptada, e rompem a memoria do que seria auténomo [...] O lado
duplo da cultura, pelo qual ela também é cultura do espirito em sua interdependéncia
critica, como momento de resisténcia, se perde, permanecendo apenas 0 momento de

adequacdo a dominacdo da natureza. A formacéo seria anulada pela integracéo, por se
imediatamente controlada.

Ante 0 exposto no pensamento de Adorno, é possivel admitir uma forca de consciéncia
“calcificada” que se alastra na sociedade, cujas relacbes se internalizam no fetiche da
mercadoria. O uso da técnica/mecanizacao torna-se o modus operandi da sociedade e atribui no
modus vivendi dos individuos a “fetichiza¢do” da consciéncia pautada na l6gica da mercadoria,
isto é, a reflexdo esta mais nas coisas do que nas pessoas, formando uma consciéncia pela
ordem de mundo estabelecida. Assim, a diferenca se transforma na indiferenca, a ponto de que
a dessensibilizacdo provoque o estado de frivolidade na percepcao do “outro”. Logo, “é preciso
romper com a educacdo enquanto mera apropriacdo de instrumental técnico e receituario para a
eficiéncia, insistindo no aprendizado aberto a elaboracdo da histéria e ao contato com o outro
ndo idéntico, o diferenciado” (ADORNO, 1995, p.27).
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Nessa perspectiva, ndo é possivel desfragmentar os fatores econémicos, politicos e
ideolégicos no cenario social e educacional brasileiro. Todavia, ndo se pode descartar a
necessidade de democratizar o acesso de todos a educacdo, em todos os niveis e modalidades,
aos segmentos mais desfavorecidos da sociedade. Esse processo envolve as praticas educativas,
curriculares e institucionais adequadas a diversidade cultural e social brasileira. Logo, “a escola
tem de oferecer a ambiéncia para o atendimento as diferencas humanas de aprendizagem”
(COSTA & DAMASCENO, 2012, p.27)

Por isso, na educacdo inclusiva ou inclusdo escolar hd que se considerar a relacao
dialégica entre quem ensina e quem aprende, no que tange a singularidade de cada individuo
em sua formacdo humana, e isso implica uma maior conscientizacdo daquilo que se faz, das
praticas didatico-pedagdgicas, sobretudo na formacgdo profissional. Quanto a isso, Favero
(2004, p.77) ratifica:

Assim, ndo ha alternativa se ndo a de tornar os espacos escolares acolhedores, mesmo
a diferentes niveis intelectuais, até porque nenhum aluno aprende em tempo e forma
idénticos a de outros colegas de turma. E preciso que se enfrente o ‘pré-conceito’ de
gue, se a pessoa ndo conseguir aprender os conteudos escolares, conforme o padrdo
esperado pela escola para os alunos em geral, ndo pode permanecer na mesma sala de
aula. Portanto, quando nossa Constituicdo Federal garante a educacdo para todos,
significa que é para todos mesmo, em um mesmo ambiente, e este pode e deve ser 0

mais diversificado possivel, como forma de atingir o pleno desenvolvimento humano
e 0 preparo para a cidadania.

A inclusdo reivindica a democratizacdo do acesso e permanéncia de todos 0s estudantes
nas escolas puablicas brasileiras, independente de suas especificidades, sobretudo no
enfrentamento das barreiras atitudinais representadas pelo preconceito da sociedade. Também
ird possibilitar a toda a comunidade escolar (professores, gestores, supervisores, estudantes,
orientadores, pais, etc) de viverem experiéncias com as diferentes subjetividades, contribuindo
para a humanizacdo e participacdo de todos na escola, consequentemente para a
democratizacdo da sociedade.

A educacdo inclusiva, em interlocucdo com a inclusdo escolar, € um meio de se superar
a atual barbérie, que se manifesta na forma de preconceito, que é imposta pela ordem vigente
no ambiente social e educacional. E esse movimento inclusivo nas escolas requer a
emancipacado critica dos profissionais da educacdo, de sobremaneira, dos professores que irdo
atuar nesse cendrio, considerando uma formacdo sélida nos cursos de Pedagogia que possibilite
a elaboracdo de saberes e praticas aprofundadas na “educacdo inclusiva como um direito
emancipador do homem” (CAIADO & LAPLANE, 2009, p.89).
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1.3 - INCLUSAO PARA QUE? - PERSPECTIVAS DA EDUCACAO INCLUSIVA NA
EDUCAGCAO ESPECIAL

Considerando 0 exposto nos itens anteriores, parece-nos estar claro que a partir dos anos

1990 as politicas publicas da Educacdo Especial no contexto da educacdo inclusiva tiveram

destaque como diretriz educacional no Brasil. Nesse sentido, a inclusdo dos estudantes publico-

alvo da Educacdo Especial reestrutura o universo escolar no que se refere a afirmacéo de uma

educacdo voltada para a diversidade. A esse respeito, assim se pronuncia a Declaracdo de
Salamanca (1994, p.1), ao afirmar o contexto da educacéo inclusiva:

[...] tal orientacdo inclusiva constituem os meios mais eficazes de combater atitudes

discriminatorias criando-se comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade

inclusiva e alcancando educacdo para todos; além disso, tais escolas proveem uma

educacdo efetiva a maioria das criancas e aprimoram a eficiéncia e, em Ultima
instancia, o custo da eficacia de todo sistema educacional.

Nesse viés, os dispositivos legais delineados no presente trabalho objetivam a superacéo
do quadro de exclusdo e segregacdo presente, com vistas ao acolhimento da diversidade
humana.

A inclusdo expressa os direitos humanos e justica social que pressupde o0 acesso pleno
e a participacdo de todos nas diferentes esferas da estrutura social, a garantia de
liberdades e direitos iguais e o estabelecimento de principios de equidade. Essa
concepcao situa-se na perspectiva de uma sociedade democratica e na compreensdo

do carater social das relagbes, considerando a capacidade humana de desenvolver
valores de dignidade e cidadania, de respeitar esses pressupostos e de modifica-los na

construgo do processo social. (DUTRA E GRIBOSKI, 2006, p.209)

Dai, a importancia da educacéo inclusiva no contexto da Educacdo Especial em relacao
ao acesso e permanéncia dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial nas escolas
publicas brasileiras. Logo, a inclusdo desses estudantes € um direito humano basico e
inaliendvel, (de que todos os seres humanos possuem o mesmo valor, e 0s mesmos direitos),
otimizando seus esforcos e se utilizando de préticas diferenciadas, sempre que necessario, para
que tais direitos sejam garantidos. E isto que significa, na pratica, incluir a Educacéo Especial

na estrutura de “educagdo para todos” (SANTQOS, 2000, p. 6, grifos da autora).

Considerando essa concepcédo, varios documentos oficiais nacionais e internacionais
legitimaram em aspectos politicos para a constituicdo de uma escola inclusiva. Como se pode
verificar na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(2008, p.14) que afirma:
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A educagdo inclusiva constitui uma proposta educacional que reconhece e garante o
direito de todos os alunos de compartilhar um mesmo espaco, sem discriminagdes de
qualquer natureza. Promove a igualdade e valoriza as diferencas na organizacdo de
um curriculo que favoreca a aprendizagem de todos os alunos e que estimule
transformacdes pedagdgicas das escolas, visando a atualizacdo de suas praticas como
meio de atender as necessidades dos alunos durante o percurso educacional.
Compreende uma inovacdo educacional, ao romper com paradigmas que sustentam a
maneira excludente de ensinar e ao propor a emancipagdo, como ponto de partida de
todo processo educacional.

A partir desse conceito, a educacdo inclusiva no contexto da Educagé@o Especial trata-se
de uma abordagem humanistica/democratica que compreende as diferencas e (re)estrutura as
praticas pedagogicas na forma de propiciar um ensino adequado as necessidades de todos os
estudantes, com ou sem deficiéncia no cenério escolar. Nessa direcdo, a emancipa¢do do pensar
torna-se indispensavel para a formacéo critica de todos os profissionais da educacédo, visando
uma formacao para a sensibilizacdo da diversidade humana. O pensamento de Adorno (1995,
p. 151) reforcga este entendimento quando afirma:

Mas aquilo que caracteriza propriamente a consciéncia é o pensar em relacdo a
realidade, ao conteldo, a relacdo entre as formas e estruturas de pensamento do
sujeito e aquilo que esse ndo é. Esse sentido mais profundo de consciéncia ou
faculdade de pensar ndo é apenas o desenvolvimento légico formal, mas ele
corresponde literalmente a capacidade de fazer experiéncias. Eu diria que pensar € o
mesmo que fazer experiéncias intelectuais. Nesta medida e nos termos que

procuramos expor, a educacdo para a experiéncia é idéntica a educacdo para a
emancipacao.

A visdo do referido autor esclarece que o pensar é para alem das experiéncias, uma vez
que o préprio pensar nao obscurece a razdo da consciéncia, mas a emancipa nas formas e
estruturas de pensamento do individuo, isto é, uma orquestracdo entre o pensar, humanizar e
esclarecer-se do mesmo. Pois, “é no olhar para o desviante, no édio a banalidade, na busca do
que ainda ndo esta gasto, do que ainda ndo foi capturado pelo esquema conceitual geral, que
reside a derradeira chance do pensamento” (ADORNO, 1993, p.58).

Para tanto, o ato de incluir pressupde uma superacdo dos preconceitos vigentes na
sociedade, sobretudo rompendo com uma consciéncia massificada por estigmas, 0 que provoca
uma dessensibilizacdo dentro e fora das escolas. Quanto a essa questdo da reproducdo das
estruturas vigentes na sociedade marcadas por preconceitos, Adorno (1995, p. 170) menciona
que:

[...] Para nos expressarmos em termos corriqueiros, isto ndo significa emancipacdo
mediante a escola para todos, mas emancipacdo pela demolicdo da estruturacdo
vigente em trés niveis e por intermédio de uma oferta formativa bastante diferenciada
e multipla em todos os niveis, da pré-escola até o aperfeicoamento permanente,
possibilitando, deste modo, o desenvolvimento da emancipagdo em cada individuo, o
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qual precisa assegurar sua emancipagdo em um mundo que parece particularmente
determinado a dirigi-lo heteronomamente, situacdo que confere uma importancia
ainda maior ao processo.

Portanto, fica notério que desbarbarizar tornou-se crucial na educacdo e nos moldes
contemporaneos, a fim de reafirmar e se pensar as estruturas organizacionais antidemocraticas
na contemporaneidade. Seguindo esse pensamento, na Declaragdo de Salamanca (1994, p. 6),
observamos que:

Estas condigdes colocam uma série de diferentes desafios aos sistemas escolares. [...]
As escolas terdo de encontrar formas de educar com sucesso estas criangas, incluindo
aquelas que apresentam incapacidades graves. Existe 0 consenso crescente de que as
criangas e jovens com necessidades educativas especiais devem ser incluidos nas
estruturas educativas destinadas a maioria das criancas, 0 que conduziu ao conceito da
escola inclusiva. O desafio com que se confronta esta escola inclusiva é o de ser capaz
de desenvolver uma pedagogia centrada nas criangas, susceptivel de educar a todas
com sucesso, incluido as que apresentam graves incapacidades. O mérito destas
escolas ndo consiste somente no fato de serem capazes de proporcionar uma educagao
de qualidade a todas as criancas; a sua existéncia constitui um passo crucial na ajuda

da modificacdo das atitudes discriminatérias e na criacdo de sociedades acolhedoras e
inclusivas.

A educacéo inclusiva no contexto da Educacdo Especial € um processo permanente nas
escolas, cujas politicas publicas vém fortalecendo a intensificacdo das agdes para garantir e
atender as demandas pedagogicas e educacionais dos estudantes publico-alvo da Educacgéo
Especial. Nessa conjuntura, torna-se necessario o debate da importancia de (res)significacéo
de saberes e praticas pedagogicas na formacdo dos licenciandos em Pedagogia, cujo presente
estudo tem por objetivo analisar, sobretudo na materializacdo dos curriculos da(s) disciplina(s)
de Educacéo Especial nas Universidades publicas do Rio de Janeiro. Quanto a essa necessidade
de formacdo, Adorno (1995, p.180) esclarece que:

Esta combinagdo entre preparacdo imediata e horizonte de orientagdo é algo que na
pratica ainda falta a toda nossa formacdo profissional e que eu considero tdo
importante porque, num mundo como 0 nosso, o apelo & emancipacdo pode ser uma
espécie de disfarce da manutencdo geral de um estado de menoridade, e porque €

muito importante traduzir a possibilidade de emancipacdo em situagdes formativas
concretas.

De sobremaneira, a formacdo deve ser indissociavel ao contexto dos saberes e fazeres
demarcados pelo contexto cientifico, filos6fico e politico da diversidade humana. Essa
formacdo, portanto, necessita da consciéncia efetiva para a reflexdo critica, a fim de que se
escape das “armadilhas da pressdo do mundo administrado” (ADORNO, 1995). Logo, a

educacdo deve ser para a emancipacdo critica dirigida para a contradicdo e a resisténcia de
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multiplas nuances da barbérie social que estdo presentes na contemporaneidade, ndo deixando

que essa “formagdo [...] descanse em si mesma [...] e acabe por se converter em semiformacao”
(ADORNO, 1996).
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“Quando sugeri que nos conversassemos sobre: ‘Formagdo — para qué?’
ou ‘Educagdo — para qué?’, a intengdo ndo era discutir para que
fins a educacdo ainda seria necessaria, mas sim: para

onde a educagéo deve conduzir? A intengéo era

tomar a questao do objetivo educacional em

um sentido fundamental, ou seja, que

uma tal discusséo geral acerca do

objetivo da educacao tivesse

preponderancia frente a

discussao dos diversos

campos e veiculos

da educacdo.”

Theodor Adorno

Il - PEDAGOGIA E PEDAGOGOS PARA QUE?

O pensamento de Adorno nos desafia a pensarmos a formacdo possivel na educacao
mediante ao seu real objetivo no atual contexto civilizatorio, frente & discusséo entre as
diversas estruturas vigentes que se fazem presentes na sociedade. Desse modo, ao
perguntarmos pedagogia e pedagogos para qué, evidenciamos o referido pensamento na
formacdo dos cursos de Pedagogia no que tange a sua configuracdo da politica curricular no
ambito da disciplina de Educacédo Especial. Segundo Libaneo (2006), o debate sobre o curso de
Pedagogia também ndo pode ser distanciado se nao for refletida a seguinte questdo: o que é o
termo “PEDAGOGIA”?

Pedagogia é, antes de tudo, um campo cientifico, ndo um curso. O curso que Ihe
corresponde é o que forma o investigador da educacdo e o profissional que realiza
tarefas educativas seja ele docente ou ndo diretamente docente. Somente faz sentido
um curso de Pedagogia pelo fato de existir um campo investigativo — o da pedagogia
— cuja natureza constitutiva € a teoria e a pratica da educacéo ou a teoria e pratica da
formagao humana (LIBANEO, 2006, p.60)

Sendo assim, a Pedagogia é uma ciéncia que tem por objeto uma problematica e
metodologia prépria. O objeto se constitui da articulacdo dialética da teoria e da pratica
educativa, na qual a educacdo se perfaz na acdo humana e social do campo epistemoldgico,
cultural e cientifico.

Em face dessa constatacdo, a formacao nos cursos de Pedagogia torna-se essencial na
medida em que potencializa as praticas educativas no processo de inclusdo dos estudantes
publico-alvo da Educacdo Especial na contemporaneidade. Nesse sentido, as instituicdes de

Ensino Superior se encontram diante do seguinte desafio: repensar que formacgdo do/a
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pedagogo/a tem sido possivel com vistas ao acolhimento da diversidade dos estudantes nas
escolas publicas. Diante dessa realidade, com este capitulo baseado no contexto do curso de
Pedagogia e na formagéo do/a pedagogo/a para a diversidade, cabe-nos, dentre outras, destacar
que:

A urgéncia de uma educacdo democratica e emancipadora parece constituir-se,
portanto, em alternativa para a superacao da diferenca significativa como obstaculo
para o acesso dos educandos com deficiéncia a escola regular e sua permanéncia nela,
e na possibilidade de se pensar uma sociedade justa e humana (COSTA, 2005, p. 76).

Baseando-se nessa premissa, esse pensamento também nos ajuda a refletir as
resisténcias ideoldgicas diante da inclusdo, pois:

[...] na medida em que investiga justamente como se formam e como funcionam os

sistemas de referéncia que utilizamos para classificar pessoas e grupos e para

interpretar os acontecimentos da realidade cotidiana. Por suas relagbes com a

linguagem, a ideologia e o imaginario social, e, principalmente, por seu papel na

orientacdo de condutas e das praticas sociais, as representacdes sociais constituem

elementos essenciais a analise dos mecanismos que interferem na eficacia do processo
educativo (MAZZOT], 2008, p.21)

Sob esta oOtica, a seguir serdo elencados alguns marcos normativos e historicos que
caracterizam o curso de Licenciatura em Pedagogia, a fim de refletir sobre a formacdo dos/as
pedagogos/as que tém sido evidenciadas no contexto das Instituicdes de Ensino Superior no

cenario brasileiro.

O debate sobre o curso de Pedagogia para a formacdo dos/as pedagogos/as tem sido
aprofundado na contemporaneidade no campo epistemoldgico, pedagdgico e politico,
sobretudo na complexidade dos desafios tedrico-praticos que se evidenciam nas Instituices de
Ensino Superior.

Para tanto, entender sua base tedrico-epistemologica, em sua historicidade, nos permite
compreender o processo de sua estruturacdo em suas concepgdes sociais, éticas e politicas nas

InstituicGes de Ensino Superior. Quanto a isso, é importante depreendermos que:

O momento vivido pelos pedagogos é um momento de perplexidade. O curso de
Pedagogia, a formagdo do pedagogo e consequente pratica escolar estdo sendo
fortemente questionados. Sabemos que as profissbes sdo historicas e com isto
queremos dizer que sdo situadas e surgem a partir de necessidades concretas. Sem um
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profundo mergulho na histéria de nossa sociedade, a nossa compreensdo ndo passara
de abstracdo. Captar o fato histérico significa indagar e descrever como se manifesta e
se esconde, isto é, determinar aquilo que estd manifesto e o que estd apenas
subjacente (KOSIK, 1986).

Deste modo, ndo se pode refletir as questdes referentes ao profissional egresso no curso
de Pedagogia sem contextualizar o materialismo histdrico que se perfaz do préprio curso. Esse
entendimento significa a compreenséo da especificidade profissional em interlocu¢cdo com o
Viés historico.

O curso de Pedagogia, no Brasil, teve seu objeto de estudo definido pelos processos
educativos nas escolas e em ambientes extra-escolares, sobretudo na educacdo de criangas,
jovens e adultos, entre tantos outros, além de outros setores administrativos da escola que
demandam conhecimentos pedagdgicos. Desse modo, através do Decreto Lei n® 1.190/1939,
surgiu o curso de Pedagogia destinado na formagdo de “técnicos em educagdo”, isto &,
bacharéis e também licenciados em pedagogia. Nessa mesma época é que também surgiu a
Faculdade Nacional de Filosofia, com os respectivos cursos de Ciéncias, Letras, Pedagogia e
Histdria. Segundo Libaneo e Pimenta (2006), os professores do ensino primario e pré-primario
eram formados em Curso Normal nos Institutos de Educacdo e os professores dos cursos
ginasial e colegial eram formados nas Faculdades de Filosofia, Ciéncia e Letras. Deste modo, a
partir dessa conjuntura, em 1939, surge a ideia de um profissional sem identificacdo, no qual o
processo de formacdo se daria nos cursos de Pedagogia como técnicos em educacédo (formacéo
de bacharéis) e licenciados em Pedagogia colocando-os com um principio dualista.

Essa formacédo padronizada de cunho técnico em 1939 veio a denominar-se de “esquema
3+1” com blocos distintos entre o bacharelado e a licenciatura. Além disso, esse curso era
baseado na composicdo de bacharel, a formacdo de 3 anos, e mais um ano como licenciado,
com a didatica, isto é, os trés anos eram dedicados a contetdos especificos da area e o titulo de
licenciado que permitia a atuacdo como professor. O bacharel para adquirir a licenciatura
deveria cursar as disciplinas de didatica geral e pratica de ensino. A formacao dos bacharéis era
em diversas areas como: ciéncias humanas, sociais, naturais, letras, artes, matematica, fisica e
quimica.

A partir de 1962, houve uma reconfiguracdo para o curso de Pedagogia, que visou a
eliminacdo do “esquema 3+1” por meio do Parecer do CFE — Conselho Federal de Educagéo,
n® 251/62, de Valnir Chagas, que fixou o curriculo minimo e a duragédo do curso de Pedagogia

em uma duracdo de 4 anos de estudos subsequentes, na formacdo técnica e de bacharel. O
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Parecer n® 292/62, regulamentou as licenciaturas e fortaleceu a dualidade entre licenciatura e

bacharelado. Conforme Lib&neo e Pimenta (2006, p.17), destacam que:

O Parecer n°251/62 estabelece para o curso de Pedagogia o encargo de formar
professores para os cursos normais e “profissionais destinados as fungdes ndo —
docentes do setor educacional”, os “técnicos de educagdo ou especialistas de
educagdo”, e anuncia a possibilidade de, no futuro, formar o “mestre primario em
nivel superior”[...] o Parecer n® 292 fixa as matérias pedagdgicas dos cursos de
licenciatura para 0 magistério em escolas de nivel médio (ginasial e colegial),
mantendo, na pratica, a separacdo entre bacharelado e licenciatura ou, ao menos as
disciplinas de “contetdo” e as disciplinas “pedagogicas.

Ante 0 exposto, a dicotomia entre o bacharelado e a licenciatura reforcava a
caracteristica de que no bacharel, o profissional formado no curso de Pedagogia, era visto
como um “técnico da educacdo” e, na licenciatura, formava-se o/a professor/pedagogo/a que
iria lecionar os contetdos didatico-pedagogicos no Curso Normal de Nivel Médio/secundario.

Ao final dos anos 60, em plena ditadura militar, foi promulgada a Lei 5.540/68, que
definiu normas de organizagdo e funcionamento do Ensino Superior em interlocugdo com o
Ensino Médio. Nela se previu a formacdo de especialistas na graduacdo, ratificada na Lei
5692/71. Essa lei definiu em seu artigo 23, os cursos de nivel superior profissionalizantes com
varias modalidades e niveis de duragdo “a fim de corresponder as condi¢cdes do mercado de
trabalho” (BRASIL, 1978b, p.193). E a partir dos anos 60 que se insere a formagao profissional
de licenciaturas curtas, sobretudo, demarcadas na argumentacdo referente ao mercado de
trabalho.

Seguindo nesse bojo historico, a partir de 1969 o Parecer do CFE — Conselho Federal de
Educacdo, n°252/69, fortaleceu a fragmentacdo do curso de Pedagogia através da
especializacdo e da docéncia, cujo objetivo era formar professores para o Ensino Normal
Médio e especialistas com habilitacGes especificas nos ambientes escolares. Nessa perspectiva,
segundo o parecer 252/69, em interligacdo com a Lei 5540/68, instituiu as especializacdes —
Administracdo, Supervisdo, Inspecdo Escolar, Orientacdo Educacional e Planejamento

Educacional com uma visao tecnicista de divisdo do trabalho. Esse parecer:

[...] regulamentava em nivel de licenciatura curta (1.100 horas) ou plena (2.200 horas)
as habilitacbes de Administracdo Escolar, Supervisdo Escolar e Inspe¢do Escolar,
para profissionais da educacéo que poderiam atuar apenas no 1° grau ou em ambos,
respectivamente; apenas como licenciatura as habilitacdes para o ensino das
disciplinas dos cursos normais (formadores de professores primarios) e a Orientacao
Educacional, porque esta era entendida como sendo mais necessaria na atuagdo com
os adolescentes do entdo 2° grau; a habilitacdo Planejamento Educacional ficou
restrita aos cursos de Mestrado. (VALLE, 1999, p.55)
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Segundo Libaneo e Pimenta (2006), consolidava-se um perfil profissional de
pedagogo/a com formacdo especifica em educacdo, definido como pedagogo/a ndo docente.
Além disso, evidencia-se um carater “tecnicista” que foi sintetizada e debatida por Silva (1999)

nas seguintes atribuicoes:

Com a aprovacdo da (...) Lei da Reforma Universitéaria, triunfam os principios da
racionalidade, eficiéncia e produtividade no trato do ensino superior. A tradicdo
liberal de nossa Universidade fica interrompida e nasce o que alguns passaram a
chamar de universidade tecnocratica, ainda que mesclada de nuangas do pensamento
liberal.

A partir de 1975, houve uma centralizacdo do curso de Pedagogia na vertente
profissionalizante, ou seja, mais técnica do que no campo epistemoldgico — cientifico/pesquisa.
Nesse sentido, seria adequada uma proposta que houvesse um sistema de formacéo nacional da
educacdo incluindo a definicdo dos locais em que seria dado o processo de formacdo. Sendo
assim, ficaria a cargo das Faculdades de Educacédo a formacgédo dos profissionais de educacgéo.
Contudo, a ideia era ter um curso que formasse professores para o ensino da Educacéo Basica e
normal medio, e outro para formar especialistas para as atividades relacionadas a gestéo escolar
como: administracdo, supervisdo, pesquisador educacional, desenvolvimento de recursos
humanaos, etc.

Deste modo, a concep¢do da razdo instrumental/técnica estava sendo configurada no
contexto da formacdo do profissional no curso de Pedagogia. Assim, “a burguesia moderna
conseguiu transferir sua valorizacdo da técnica e seu desprezo pela cultura para a sociedade,
para 0 mercado de emprego, para a universidade e, por extensdo, para o 1° e 2° graus
(ARROYO0,1988, p.06).

Dai, a concepcéo entre técnica e saber aprofundados em um contexto no qual a técnica

incorporada pelo saber € fetichizada, e o saber é apartado do consciente humano.

As pessoas inclinam-se a considerar a técnica como algo em si, como um fim em si
mesmo, como uma forgca com vida prépria. Mas com isso se esquecem que ela se trata
do braco prolongado do homem. Os meios, e a tecnologia é a esséncia dos meios para
a autopreservacdo da espécie humana, sdo fetichizados porque os fins — uma
existéncia digna do ser humano — sdo encobertos e apartados do consciente humano
(ADORNO, 1971, p.100)

As praticas estabelecidas entre técnica (pratica) e saber (teoria) foram medidas

adicionais que acabaram se constituindo na época como estruturas epistemoldgicas no sentido

55



de profissionalizacdo entre pedagogo/a especialista e o trabalho docente na racionalidade de

separagdo entre teoria e pratica, assim como a problematica reside nos seguintes aspectos:

[...] (@) o carater “tecnicista” do curso ¢ o consequente esvaziamento teorico da
formagdo, excluindo o carater da Pedagogia como investigagdo do fendmeno
educativo; (b) o agigantamento da estrutura curricular que leva ao mesmo tempo a um
curriculo fragmentado e aligeirado; (c) a fragmentacédo excessiva de tarefas no ambito
das escolas; (d) a separagdo do curriculo entre dois blocos, a formacéo pedagogica de
base e os estudos correspondentes as habilitacdes (LIBANEO & PIMENTA, 2006,
p.20).

Nesse sentido, descaracterizou o perfil de profissional do/a pedagogo/a, resultando em
uma formacdo com principios técnicos aligeirados e corroidos na estrutura curricular. Assim, a
divisdo técnica do trabalho na educacédo caracterizou-se no principio de que “a ‘finalidade que
cabe’ aos sujeitos ¢ serem sujeitos da reprodugdo de um mundo em que sua condigcdo ¢ de
sujeitos sujeitados. Os sujeitos produzem sua sujeicdo no tempo, como “semiformagdo”
(MAAR, 2003, p.465, grifo do autor). Portanto, o perfil profissional do pedagogo fica residido
no aspecto de dependéncia econdmica e politica, que caracterizam o processo formativo em
ideologias da razédo instrumental técnico-cientifica, na configuracdo dos padrbes do mercado de
trabalho.

Em 1980, a partir das criticas atribuidas a fragmentacdo do trabalho realizado pelo/a
pedagogo/a na escola, algumas Faculdades de Educacgéo realizaram reformas curriculares no
intuito de suprimir as habilitacdes do curriculo e formar no curso de Pedagogia professores
para atuarem nas series iniciais de 1° grau e nos cursos de habilitacdo ao magistério, uma vez
que descartou toda a fundamentacdo epistemoldgica de ciéncia e pedagdgica do curso. Dali,
depreende-se que nos anos 80 destacou-se a notoriedade do curso de Pedagogia como
licenciatura destinada a formacdo de docentes para as disciplinas pedagdgicas do 2° grau e a

formacdo de especialistas.

[...] no caso dos cursos que formam os professores, pode-se identificar um retorno a
uma preparacdo aligeirada e de baixo custo, cujo principal objetivo é o de
oferecimento de um diploma de ensino superior e na qual a formagéao esta pautada na
técnica, ou seja, aos cursos profissionalizantes. Essa medida se expressa nos novos
espacos de formagdo que ndo priorizam a universidade como o locus para tal. A LDB
9.394/96, em seu artigo 62, afirma que a formagao de docentes para a educacao basica
deve ser feita em cursos de nivel superior, mas ndo apresenta a universidade como a
principal agéncia formadora ao abrir espacos para os Institutos Superiores de
Educacédo — ISES (MACEDO, 2008, p.54).
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Na histéria da educacdo, nos anos 90, o desdobramento das vicissitudes sobre o
processo e definicdo da formacao do profissional no curso de Pedagogia foi ampliada por uma
Unica vertente: a formacgdo para a docéncia. Nessa direcdo, cabe o destaque para a Associagdo
Nacional pela Formagao de Profissionais da Educagdo — ANFOPE, no qual definiu o curso de
Pedagogia como a base substancial para a docéncia com vistas a atuacdo de 12 a 42 séries do
Ensino Primario, expressdo usada na época. O documento que expressa 0 ponto de vista da
ANFOPE ¢ a proposta de Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia, que foi elaborado
por uma comisséo de especialistas’ de ensino de Pedagogia, que definiu o perfil do pedagogo,
suas areas de atuagdes, os conteudos e a duracdo do curso:

Perfil comum do Pedagogo: profissional habilitado a atuar no ensino, na organizagéo
e gestdo de sistemas, unidades e projetos educacionais e na producdo e difusdo do
conhecimento, em diversas areas da educacdo, tendo a docéncia como base
obrigatéria de sua formacao e identidade profissionais.

Areas de atuagdo profissional: docéncia na educacio infantil, nas séries iniciais do
ensino fundamental e nas disciplinas da formagdo pedagogica do nivel médio. E
ainda:

° Organizacdo de sistemas, unidades, projetos e experiéncias educacionais
escolares e ndo-escolares;

° Producdo e difusdo do conhecimento cientifico e tecnoldgico do campo
educacional;

° Areas emergentes do campo educacional.

Contetdos basicos:

a) Referentes ao contexto histérico e sociocultural: fundamentos filosoficos,
histéricos, politicos, econémicos, sociolégicos, psicoldgicos e antropolégicos.

b) Referentes ao contexto da educacdo basica: contetdos curriculares da
educacdo basica escolar, conhecimentos didaticos, teorias pedagdgicas em articulacéo
com as metodologias, tecnologias da informacdo e comunicacdo e suas linguagens
especificas aplicadas ao ensino; processos de organizacdo do trabalho pedagdgico,
gestdo e coordenacdo educacional; relacdes entre educagao e trabalho.

c) Referentes ao contexto do exercicio profissional em ambitos escolares e ndo —
escolares.

Duracdo do curso: 3.200 horas.

Com efeito, percebe-se que o curso de Pedagogia tem sinbnimo como atuacdo
profissional consolidada na docéncia, que se insere na Educacdo Infantil, nas séries iniciais do
Ensino Fundamental e nas disciplinas de conteddo pedagdgico no nivel médio

normal/magistério, acrescida das respectivas habilitacdes que antes eram exclusividade dos

" Comissdo vinculada & SESu — Secretaria do Ensino Superior do MEC, designada pela portaria n. 14, de 6.3. 98, era composta
dos seguintes membros: Leda Scheibe (presidente), Celestino Alves da Silva, Méarcia Angela Aguiar, Tizuko Morchida
Kishimoto e Zélia Milléo Pavéo.
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bacharéis. Portanto, a ideia definida é de formar o especialista no professor. Conforme Barreto
(2006, p.87) destaca que:

Essa alteragdo foi acompanhada por uma pesquisa que, ao final de 1994, recomendou
para o curso que se iniciaria em 1995, algumas alteraces curriculares, separando as
habilitacdes de Magistério das Séries Iniciais do Ensino Fundamental e Educagdo
Infantil, incluindo outras (Educacéo Especial, Educacdo para Jovens e Adultos). Com
esse objetivo em vista o ndcleo comum e obrigatdrio do curso de Pedagogia passou a
ser, desde 1995 a formacdo para o Magistério das Séries Iniciais do Ensino
Fundamental, para todos os alunos. A partir do 6° periodo, o aluno poderia em carater
complementar optar por uma segunda habilitacdo, que ganhava entdo, carater
obrigatério, dentre quatro opcdes: Magistério da Educagdo Infantil, Magistério da
Educacdo Especial, Magistério das Disciplinas Pedagogicas do Ensino médio,
Magistério da Educacéo de Jovens e Adultos.

Desse modo, 0 Ensino Superior consistiu no 16cus de formagdo do magistério para atuar
na Educacdo Basica: na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental e no
nivel médio modalidade normal/magistério. A partir disso, a formagdo dos profissionais da
educacgdo constitui-se de uma reestruturacdo redefinindo o papel do pedagogo/ professor em
educacdo em varias habilitacbes especificas. Cabe o destaque que na formulacdo-problema
deste estudo, com centralidade no debate sobre a Educacdo Especial, nesse periodo, a insercédo
das disciplinas da modalidade nos cursos de Pedagogia foi oportuna, na medida em que as
politicas publicas de inclusdo escolar, sobretudo, a Declaragcdo de Salamanca (1994) passaram
a influenciar o contexto educacional brasileiro.

Segundo Libéaneo e Pimenta (2006), a dimensdo formativa do/a pedagogo/a tendo como
base a docéncia foi aprofundada por momentos historicos especificos da educacao brasileira,
pois o Brasil passou pela ditadura militar e grande parte da luta na educacéo se fez mais pela

politica do que pela técnica, em funcdo de desenvolver a consciéncia politica nas pessoas.

[...] quem ocupava mais esses espacos eram predominantemente os socidlogos,
filésofos e militantes politicos. Também os pedagogos se engajaram na resisténcia a
ditadura militar. No entanto, muitos deles deixaram de lado seu trabalho especifico —
ligado a internalidade das praticas escolares e dos processos do ensino e
aprendizagem — incorporando o discurso sociolégico, mas distanciando-se da
problematica tedrico-pratica de sua area [...] O discurso especificamente pedagdégico
foi, assim afastado das discussBes e em alguns casos chegou a ser rechagado, em
decorréncia de todo um preconceito que sempre se alimentou contra a pedagogia
como campo do conhecimento e contra os pedagogos de profissdo (LIBANEO &
PIMENTA, 2006, p.29)

E nessa configuracdo que essa tendéncia resultou na negacdo explicita do campo de
estudo da Pedagogia e, consequentemente, da didatica. Assim, “inequivocadamente, o

magistério, comparado com outras profissdes académicas [...] possui um certo aroma de algo
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nao aceito de todo socialmente” (ADORNO, 1995, p.85). Dessa forma, resultou o campo da
Pedagogia na licenciatura para a formacdo dos professores de 12 a 42 séries. Assim, pode-se
perceber que a ideia de emancipagdo encontra-se em confronto com a prépria internalizacéo
subjetiva na consciéncia do individuo, em que “o significar nada torna-se o Unico
significado”(ADORNO, 1958). Nesse sentido, essa configuracdo se constituiu na deformacao
das consciéncias marcadas pela ordem vigente da organizagdo social. Como resultado desse
processo, as consciéncias sao relativizadas ao esfacelamento da reflexdo critica e na corrosao
das experiéncias formativas. Logo, “a constituicio da aptiddo a experiéncia consistiria
essencialmente na conscientizacdo e, desta forma, da dissolucdo de [...] mecanismos de
repressdo e de formas reativas que deformam nas proprias pessoas sua aptiddo a experiéncia.
Né&o se trata apenas de auséncia de formacdo, mas de hostilidade frente a mesma” (ADORNO,
1995, p.150).

Nesse sentido, a profissdo do/a pedagogo/a ndo pode ser encarada como uma profisséo
constituida na pseudoformacéo, antes de tudo que seja uma formacdo baseada na critica,
sobretudo no ambito do trabalho pedagdgico a ser realizado no cenario educacional, pois a
formacdo ndo é um arcabouco de dimensdes técnicas, mas um meio no qual as mediagcdes
pedagdgicas se fazem presentes no contexto da reflexdo sobre os saberes e fazeres que séo
constituidos para a formacgdo humana.

Torna-se necessario ampliar a necessidade de reflexdes no campo epistemologico
(teoria) e da metafisica das praticas/acfes como pedagogo e na sua identidade profissional, isto
é, a Pedagogia ndo pode ser pensada como uma problematica, € preciso haver uma abordagem
tedrico-metodoldgica para a resolucdo do pensamento que é aprofundando na educacdo e
ensino — dimensao tedrica e pratica.

Em direcdo aos marcos legais, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei

9.394/96) também estabelece seus artigos as definicdes acerca da formacéo dos docentes:

Art. 61. Consideram-se profissionais da educacdo escolar basica os que, nela estando
em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos reconhecidos, sdo: (Redacédo
dada pela Lei n® 12.014, de 2009)

I — professores habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia na educacédo
infantil e nos ensinos fundamental e médio; (Redacdo dada pela Lei n° 12.014, de
2009)

I — trabalhadores em educacéo portadores de diploma de pedagogia, com habilitagao
em administracdo, planejamento, supervisdo, inspe¢do e orientacdo educacional, bem
como com titulos de mestrado ou doutorado nas mesmas areas; (Redagdo dada pela
Lei n®12.014, de 2009)
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Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida, como formacdo minima para o exercicio do
magistério na educacdo infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio na modalidade normal. (Redacédo dada pela Lei n® 12.796,
de 2013)

Art. 63. Os institutos superiores de educa¢do manterdo: (Regulamento)

I - cursos formadores de profissionais para a educacdo basica, inclusive o curso
normal superior, destinado a formacao de docentes para a educacdo infantil e para as
primeiras séries do ensino fundamental;

Art. 64. A formagdo de profissionais de educagdo para administragdo, planejamento,
inspecdo, supervisdo e orientacdo educacional para a educagdo basica, sera feita em
cursos de graduacdo em pedagogia ou em nivel de pos-graduacdo, a critério da
instituicdo de ensino, garantida, nesta formagao, a base comum nacional.

Nessa conjuntura, a referida LDB — Lei 9.394/96, em suas recentes redagdes dadas,
instituiu uma formacdo ampla acerca do profissional da educacdo no curso de Pedagogia.
Destacando que, a formacao para a atuacdo na Educacéo Basica sera feita em nivel superior,
em curso de licenciatura de graduagdo plena para a atuacdo na Educacdo Infantil e nos 5
(cinco) primeiros anos do Ensino Fundamental, além da atuagdo no normal médio/magistério.
Como também, a possibilidade de formacdo dos professores da Educacdo Infantil e para as
primeiras séries do Ensino Fundamental nos Institutos Superiores de Educacdo. Além disso,
destaca a formacdo dos profissionais para a educacdo nos sistemas escolares com vistas a
administracao, supervisdo, orientacdo educacional, planejamento e inspecdo para a Educacao
Basica, podendo ser realizada no curso de Pedagogia ou em nivel de pds-graduacédo garantindo
na formacéo a base nacional comum.

E oportuno enfatizar que muitas transformacdes se efetivaram no campo da Pedagogia,
com movimentos instituintes que visavam a caracterizar a formacdo inicial dos docentes na
Educacdo Basica. A ANFOPE® — Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da
Educacéo, no dia 23 de abril de 2001, publicou um documento para subsidiar a discussao sobre
a proposta de Diretrizes para a Formacao Inicial de Professores da Educacdo Basica, em cursos
de nivel superior, no qual, destaca-se a “necessidade do fortalecimento do Curso de Pedagogia
como local de formacéo de professores, considerando que ja ha um entendimento nacional de
que ¢ tarefa prioritaria deste curso formar professores” (p.3, grifos meus); Além disso, atribuiu
a instituicdo universitaria como o0 locus mais adequado para a formacdo dos

licenciados/professores, a fim de que “incorpore os principios de uma formagdo unificada dos

® Documento encontrado no sitio eletronico: <http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/ANFOPE.pdf > Acesso em:

15/03/2016.
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profissionais da educagdo, dando suporte para multiplas experiéncias, sem as limitacbes de um
curriculo minimo” (p.3).

Assim, esse documento também contribuiu para a formacdo dos professores na
formulacédo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia que foi aprovada
pela Resolugcdo CNE n° 1 de 2006 (BRASIL, 2006), que em alguns de seus dispositivos afirma

que:

Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia aplicam-se a formagao
inicial para o exercicio da docéncia na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, e em cursos de
Educacao Profissional na area de servicos e apoio escolar, bem como em outras areas
nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos.

§ 1° Compreende-se a docéncia como agdo educativa e processo pedagogico metddico
e intencional, construido em relacdes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais
influenciam conceitos, principios e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se na
articulagdo entre conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e estéticos
inerentes a processos de aprendizagem, de socializacdo e de construcdo do
conhecimento, no ambito do dialogo entre diferentes visées de mundo.

Paragrafo Gnico. As atividades docentes também compreendem participacdo na
organizacao e gestao de sistemas e institui¢des de ensino, englobando:

I - planejamento, execucdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliacdo de tarefas
préprias do setor da Educacéo;

Il - planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de projetos e
experiéncias educativas ndo-escolares;

111 - producéo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnoldgico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo-escolares.

Art. 3° O estudante de Pedagogia trabalhard com um repertorio de informages e
habilidades composto por pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos, cuja
consolidacdo sera proporcionada no exercicio da profissdo, fundamentando-se em
principios de interdisciplinaridade, contextualizacdo, democratizagdo, pertinéncia e
relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e estética.

Art. 4° - O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se & formacéo de professores
para exercer funcbes de magistério na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educagio
Profissional na area de servigos e apoio escolar e em outras &reas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedag6gicos.

Art. 5° O egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a:

I - compreender, cuidar e educar criangas de zero a cinco anos, de forma a contribuir,
para o seu desenvolvimento nas dimensdes, entre outras, fisica, psicoldgica,
intelectual, social;

111 - fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criangas do Ensino

Fundamental, assim como daqueles que néo tiveram oportunidade de escolarizagdo na
idade prdpria;
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IV - trabalhar, em espacos escolares e ndo-escolares, na promocédo da aprendizagem
de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis e
modalidades do processo educativo;

Nos dispositivos descritos é notoria a énfase de que o curso de Pedagogia € destinado
para a docéncia, além de outras areas, no qual sejam previstos atuacdes pedagogicas. Percebe-
se que as alteracBes no cenario educacional e brasileiro apontam para a urgéncia quanto a
definicdo do papel do pedagogo/professor na atuacdo para a diversidade dos estudantes
encontradas nas escolas publicas.

Logo, o curso de Pedagogia atualmente vai para além da docéncia, onde ha demandas de
trabalho pedagogico, cujo profissional € ao mesmo tempo docente e especialista, se
constituindo num “multi/poli/pedagogo”. Nesse contexto, o licenciando em Pedagogia pode
assumir duas esferas em relacdo ao trabalho pedagdgico: escolar e extra-escolar. Deste modo,
segundo definicdes de (BEILLEROT, 1985 apud LIBANEO, 2006, p.70), a pratica pedagdgica

na atuacao escolar pode ser constituida em trés tipos de atividades:

a) a de professores do ensino publico e privado, de todos os niveis de ensino e dos que
exercem atividades correlatas fora da escola convencional,

b) a de especialistas da acdo educativa escolar operando nos niveis centrais,
intermediérios e locais dos sistemas de ensino (supervisores pedagogicos, gestores,
administradores escolares, planejadores, coordenadores, orientadores educacionais
etc.);

c) especialistas em atividades pedagdgicas paraescolares atuando em o6rgdos publicos,
privados e publicos ndo-estatais, envolvendo associagcdes populares, educacdo de
adultos, clinicas de orientacdo pedagdgica/psicologica, entidades de recuperacdo de
portadores de necessidades especiais etc. (instrutores, técnicos, animadores,
consultores, orientadores, clinicos, psicopedagogos etc.).

E no campo da atuacdo na pratica extra — escolar distinguem-se atividades
sistematicas como, por exemplo:

a) formadores, animadores, instrutores, organizadores, técnicos, consultores,
orientadores, que desenvolvem atividades pedagdgicas (ndo-escolares) em 6érgaos
publicos, privados e publicos ndo — estatais, ligadas as empresas, a cultura, aos
servigos de salde, alimentagdo, promocgéo social etc.;

Depreende-se através das atribuicdes do referido autor que a identidade do pedagogo
estd na juncdo ampla e extensa de especialista contida no aspecto formador/professor. Assim,
os profissionais pedagogos, formados no curso de Pedagogia, terdo como base substancial a
formacdo para a docéncia, aprofundado em conhecimentos que visam ao campo tedrico —
investigativo e no exercicio profissional de cunho técnico/especialista em espacos escolares e

extra-escolares. Em vista disso,
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[...] as mudangas ocorridas no mundo do trabalho e das relagdes sociais neste final de
século puseram em curso novas demandas de educacdo, estabelecendo os contornos
de uma nova pedagogia, ja é afirmacéo corrente entre pesquisadores e profissionais da
educagdo. A tarefa que resta a ser feita por esses profissionais é traduzir o novo
processo pedagdgico em curso, elucidar a quem ele serve, explicitar suas contradicdes
e, com base nas condigdes concretas dadas, promover as necessarias articulacfes para
construir coletivamente alternativas que ponham a educagdo a servico do
desenvolvimento de relagBes verdadeiramente democraticas. (KUENZER, 1999,
p.166)

Subsequente a isso, o curso de Pedagogia na atual conjuntura envolvera a formacao em
varios campos sociais da educagdo devido as novas demandas socioculturais e econdmicas,
cada vez mais latentes na sociedade. E importante considerar que a participacdo desses
profissionais da educacdo se tornam imprescindiveis na intervencdo de propostas pedagdgicas
que subsidiem o0s novos contextos da educacdo, sobretudo, na sensibilizagdo da
heterogeneidade humana.

Nesse contexto, reivindica-se uma formacao no curso de Pedagogia que se dé no campo
de teorico-pratico: filosoficas, cientificas e humanas, nas mais diversas instituicdes de Ensino
Superior da sociedade brasileira. Entretanto, ha uma tensdo permanente em torno do curriculo
ampliado nas instituicbes de Ensino Superior dos cursos de Pedagogia. Segundo Libaneo
(2006), a propensdo que um curso de Pedagogia podera ter € um arremedo de formacao
profissional e uma formacao aligeirada dentro de um curso inchado. Portanto, 0 momento € de
refletir sobre essas demandas das politicas curriculares existentes nos cursos de Pedagogia néo
permitindo que o mesmo venha a ser atrofiado pela concep¢do de mero instrumento
produtivista técnico - “formagao rasa”- que se auxilia pelos moldes econémicos. Quanto a isso,
Brzezinski (1999, p.102) afirma que:

[...] é preciso esclarecer que é importante os profissionais de educa¢do ndo assumirem
a mediocridade do mundo oficial como projeto. Importa reconhecer esse momento
como de fecundidade de ideias e praticas. Neste movimento fecundo, as ideias e
praticas se ressignificam e se fortalecem para sustentar a ousadia de os educadores
levarem adiante, com responsabilidade politica e ética, as possibilidades de dar maior
significado a solida formagéo e & valorizacdo profissional do docente, em todos os
niveis e modalidades de ensino.

Diante disso, a prépria LDB — Lei 9.394 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Pedagogia (BRASIL, 2006), destacam em seus artigos uma amplitude da profissao
do/a pedagogo/a, o que por sua vez, nos leva a seguinte indagacdo: o curso de
graduacdo/licenciatura em Pedagogia (professor/a — generalista — especialista), em termos de
sua operacionalizacdo no contexto da diversidade, com énfase na inclusdo dos estudantes

publico-alvo da Educacdo Especial nas escolas publicas brasileiras, o que tem afirmado?
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Para além das dimensbes historicas e legais, o perfil profissional do pedagogo
subsumindo a funcdo de docente tem que expressar o dominio de contetdos e das préaticas
pedagogicas sob o contexto da diversidade humana, dotado ao modo de pensar e raciocinar
sobre sua préxis educacional no cenério contemporaneo, pois “a educagdo para ser efetiva, é
critica da semiformacao real, resisténcia na sociedade material presente aos limites que nesta se
impde a vida no ‘plano’ de sua producdo efetiva. A emancipagdo ¢ elemento central da
educacgdo, mas para ser real e efetiva, ha que ser tematizada na heteronomia” (MAAR, 2003,
p.473).

Portanto, o que nos mobiliza em nossos argumentos é que esse profissional formado no
curso de Pedagogia tenha uma formacdo sélida, que (res)signifiqgue suas concepcles
pedagdgicas por meio de contetidos que provoquem a constituicdo do saber critico, do pensar
autdbnomo e criativo, sobre todos os estudantes nas escolas publicas. Nesse sentido, os desafios
contemporaneos postos ao curso de Pedagogia, em formar o licenciando para o contexto
heterogéneo/diversidade no ambiente escolar e extra-escolar, torna-se uma exigéncia das novas
realidades que emergem na dimensdo social, econémica, cientifica, cultural e epistemoldgica
na contemporaneidade. Conforme relata Booth (1996, p. 29) que:

A necessidade de se pensar inclusivamente em educacdo nunca foi tdo importante

guanto nesta Gltima década. Temos sido dolorosamente relembrados do quanto a paz e
a estabilidade ficam abaladas quando a diversidade deixa de ser valorizada.

Assim, Libaneo (2006, p.89) também corrobora que:

[...] dai a necessidade de conhecer e compreender motivacdes, interesses,
necessidades de alunos diferentes entre si, capacidade de comunicagdo com 0 mundo
do outro, sensibilidade para situar a relacdo docente no contexto fisico, social e
cultural do aluno. A pedagogia contemporanea ndo pode mais desconhecer o fato de
que as escolas precisam responder pela ajuda ao fortalecimento das subjetividades dos
alunos, ao lado de desenvolver também o sentimento de pertencimento a humanidade,
a coletividade, implicando valores de compartilhamento e solidariedade.

Seguindo essa premissa, 0 curso de Pedagogia postula uma formacdo dos licenciandos
na perspectiva para a emancipacao da diversidade humana, sobretudo na busca da razao critica
de suas praticas pedagdgicas, que ndo sejam enclausuradas nas metamorfoses de exclusées no
cotidiano escolar. Por isso, a formacdo do professor/pedagogo deve ser baseada no
protagonismo critico da emancipacdo da autonomia, da liberdade intelectual e politica. No que

tange a isso, € “pensar em relagdo a realidade, ao conteudo, a relacdo entre formas e estruturas
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de pensamento do sujeito e aquilo que ele ndo é. [...] Néo é apenas o desenvolvimento légico
formal, mas corresponde literalmente a capacidade de fazer experiéncias” (ADORNO, 1995, p.
151).

Nesta se¢do, apresentamos a historicidade do curso de Pedagogia em interlocucdo aos
marcos legais da legislacdo brasileira, tendo como diretriz as publicacGes oficializadas até o
ano de 2006. A partir disso, podemos perceber que muito se avancou sobre a identidade do
perfil profissional do pedagogo no contexto histérico brasileiro. Entretanto, houve muitas
tensdes e contradicGes sobre o perfil do pedagogo o que, por sua vez, provocou uma analise
critica das questdes e dos conceitos formulados, isto €, entender 0os meios de atuagdo nos
aspectos formais e informais que o pedagogo deveria/deve atuar no contexto educacional.

Percebemos que tais contradicdes foram geradas por circunstancias histéricas e
marcadas por malabarismos politicos, ao mesmo tempo de “regressdo e progressdo”, logo estdo
enraizadas na formacao inicial que se dava nos cursos normais — Ensino Médio e de Ensino
Superior, que estava sendo estruturado em cada contexto historico e politico de cada época,
assim como “na contradicdo entre a ideia objetiva dessas formacbes e aquela pretenséo,
nomeando aquilo que expressa a consisténcia e a inconsisténcia dessas formagcfes em si, em
face da constituicdo do estado de coisas existentes” (ADORNO, 1994b, p.85)

Tais debates nos provocam na reflexdo sobre a politica curricular nos cursos de
Pedagogia, no ambito da disciplina de Educacdo Especial, sobretudo no que tange aos novos
parametros da inclusdo dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial nas escolas publicas
regulares brasileiras. Nesse sentido, que professor/pedagogo queremos formar? Isso institui
novas reflexfes a respeito do curso de Pedagogia e seu contexto da politica curricular no
cenario da diversidade nos moldes contemporaneos.

Nessa direcdo, tais reflexdes nos impulsionam a um entendimento no campo politico -
social, econdmico, epistemoldgico e educacional referente ao curso de Pedagogia no seu todo,
que tenha a apreensdo da acepc¢do das relacBes existentes no saber/trabalho pedagdgico a fim
de que os profissionais que estdo sendo formados e que vao se formar nesses campos da
educacdo sejam engajados na contribuicdo da transformacédo social e na realidade, que vai para
além do conhecimento na/sob a escola. Sobretudo, vivendo experiéncias para a emancipacao na
possibilidade de pensar a escolar em seu devir como condicdo para a resisténcia e a barbarie
gue se perpetua na contemporaneidade.

A fim de refletir sobre tais questdes, Gamboa (2001, p.102) auxilia nesse entendimento

ao destacar que:
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(...) nenhum processo pedagogico pode ser entendido apenas como aplicacdo de
técnicas ou metodologias: ao contrario, esses processos s6 tém sentido quando estao
presentes os contetdos cientifico-filoséficos que capacitam o homem para seu
desempenho como sujeito social e histérico, que transforma a si proprio, ao mundo e
a sociedade; ndo apenas como individuo, mas como ser social e politico.

Dessa forma, objeto/conteddo conduz ao individuo a construgdo do conhecimento, no
qual h& a constituicdo do ato transformador e transformativo (quando deriva da praxis critica).
Logo, esse contetudo/objeto é modificado pela acdo do individuo, cuja transformacdo é
derivada pela atuacdo do pensamento reflexivo, ao mesmo tempo em que ele (o individuo) é
transformado. Assim, revela-se como pratica e investigacdo educativa do que esta sendo
constituido, sobretudo, “da auto-reflexdo critica sobre a semiformacdo em que

necessariamente se converteu” (ADORNO, 1979, p. 121; grifos meus).

2.2 - A FORMACAO DOS PROFESSORES NA/PARA A DIVERSIDADE:
DESAFIOS E POSSIBILIDADES

No mundo atual, considerando as demandas que envolvem a sociedade na dimenséo
estrutural das culturas, da economia, da diversidade plural e humana, € importante sinalizarmos
a reflex@o sobre a formacdo dos professores que se tem instituido nos cursos de Pedagogia nas
Universidades publicas do Rio de Janeiro. Isto implica uma redefinicdo das competéncias
atribuidas ao licenciando na contemporaneidade com vistas a inclusdo dos estudantes publico-
alvo da Educacdo Especial. Em face disto, Figueiredo (2011, p.141) nos aponta que:

A formagdo inicial, bem como a formacdo continuada de professores visando a
inclusdo de todos os alunos e 0 acesso deles ao ensino superior, precisa levar em
conta principios de base que os instrumentalizem para a organizagdo do ensino e a
gestdo de classe, bem como principios éticos, politicos e filoséficos que permitam a

esses profissionais compreenderem o papel deles e da escola frente ao desafio de
formar uma nova geracdo capaz de responder as demandas do nosso século.

Além disso, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia (BRASIL,

2006, p.12 - 13) também enfatizam tal formacdo apontando para a:

[...] importancia desses profissionais conhecerem as politicas de educac¢do inclusiva e
compreenderem suas implicacbes organizacionais e pedagdgicas, para a
democratizacdo da Educacdo Bésica no pais. A inclusdo ndo é uma modalidade,
mas um principio do trabalho educativo [...] Inclusdo e atencdo as necessidades
educacionais especiais sao exigéncias constitutivas da educacéo escolar, como um
todo. (grifos meus)
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Nesse contexto, isso exige que o professor seja capaz de organizar suas praticas
pedagogicas considerando a diversidade o que, por sua vez, orienta aos principios educacionais
adaptados as necessidades reais dos estudantes, consolidando aprendizagens significativas no
ambito escolar. Também é valido destacar outros documentos oficiais, nacionais e
internacionais, considerando a formagéo de professores para a diversidade humana e social na
inclusdo de todos os individuos, inclusive os com deficiéncia nas escolas publicas regulares.

No que tange a isso, destacamos alguns documentos, tais como:

v A Declarag¢do de Salamanca/1994, que retrata em seu trecho sobre a formagdo que “a
capacitacdo de professores especializados devera ser reexaminada, com vistas a lhes
permitir o trabalho em diferentes contextos e o desempenho de um papel-chave nos
programas relativos as necessidades educativas especiais [...] que abranja todos os tipos
de deficiéncias, antes de se especializar numa ou vérias categorias particulares de

deficiéncia” (p.38);

v' A Lei n° 9.394/1996 que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e
preconiza em seu capitulo V quanto a formacdo de professores para a Educacéo
Especial através do (Art. 59, Inciso III) que os professores deverdo ter “especializagao
adequada em nivel médio ou superior para atendimento especializado, bem como 0s
professores do ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas

classes comuns”;

v" O Plano Nacional de Educacdo que foi aprovado pela Lei n° 13.005/2014, no qual,
dispde sobre a formacdo dos profissionais da educacdo na meta 4.16, estabelece
“incentivar a inclusao nos cursos de licenciatura e nos demais cursos de formagao para
profissionais da educacdo, inclusive em nivel de pds-graduacdo, observado o disposto
no caput do art. 207 da Constituicdo Federal, dos referenciais tedricos, das teorias de
aprendizagem e dos processos de ensino-aprendizagem relacionados ao atendimento
educacional de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades ou superdotacao” (p.06);
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v As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Béasica de 2001, nas
quais, afirma que “[...] sdo considerados professores especializados em educacdo
especial aqueles que desenvolveram competéncias para identificar as necessidades
educacionalis especiais, definir e implementar respostas educativas a essas necessidades,
apoiar o professor da classe comum, atuar nos processos de desenvolvimento e
aprendizagem dos alunos, desenvolvendo estratégias de flexibilizacdo, adaptacdo
curricular e préticas pedagogicas alternativas entre outras e que possam comprovar: 1)
formacdo em cursos de licenciatura em educacdo especial ou em uma de suas areas,
preferencialmente de modo concomitante e associado a licenciatura para educacdo
infantil ou para os anos iniciais do ensino fundamental; 2) Complementacao de estudos
ou pos-graduacdo em areas especificas da educacdo especial, posterior a licenciatura
nas diferentes areas do conhecimento, para atuacdo nos anos finais do ensino

fundamental e no ensino médio” (p.05);

Além disso, a Associagdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da
Educacdo/ANFOPE, (2002, p. 43-44)°, preconiza que a formacdo dos docentes e gestores

educacionais deve estar voltada para a:

v’ formacdo tedrica e interdisciplinar, considerando os fundamentos histéricos, politicos e
sociais que lhes ddo sustentacao;

v’ compreensdo de teoria e pratica, em busca de uma apropriagdo de saberes que forme
para os pensares e fazeres, contrapondo-se & cisdo do individuo e & formacéo
fragmentada;

v’ gestdo democratica, transparente, responsavel e critica, como possibilidade de luta
contra a constituicdo de qualquer tipo de acdo autoritaria e, consequentemente,
centralizadora e excludente;

v’ compromisso social com a formacéo profissional dos trabalhadores da educagio, com
énfase nos aspectos sociopoliticos e histéricos presentes na concepcao revolucionaria
de individuo educador, sem abrir mdo, banalizar ou reduzir o atendimento da
demanda humana desses trabalhadores;

v' o trabalho coletivo e interdisciplinar entre diferentes pensares, saberes e fazeres, ou
seja, entre diversas e diferentes subjetividades, como categoria central de nossa
atuacdo politica;

v" a avaliagdo critica e reflexiva permanente, entendida como método de trabalho coletivo,
responsavel e com potencial emancipador para professores e alunos.

® Esse documento refere-se ao XI Encontro Nacional da ANF OPE, “Formacdo dos Profissionais da Educagdo e Base Comum
Nacional: Construindo um projeto coletivo”, que ocorreu em Florian6polis/Santa Catarina, Brasil(2002).
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Esses dispositivos legais representam desafios a formagdo docente no que concerne aos
cursos de Pedagogia, 0 que segundo Crochik (2005, p. 42):

A atual formacdo contribui para a constituicdo de um eu fragil. O fato de ela nos
instrumentalizar constantemente para nos adaptarmos substitui a antiga incorporacdo
de valores, que fundava a consciéncia moral. A reducdo da teoria ao desenvolvimento
de conhecimentos necessarios para o trabalho, ao desenvolvimento de habilidades,
tendo em vista unicamente a sobrevivéncia e ndo a sensibilidade, ndo é propicia a
reflexdo, Unica capaz de discriminar o eu do mundo externo e, assim, proporcionar
responsabilidade por si mesmo e pelo mundo.

Segundo o pensamento do autor, a constituicdo de um eu fragil esta relacionada aos
fatores do mercado de trabalho, que impulsiona a razdo instrumental da técnica sob os moldes
do capital, levando ao processo de uma formagdo em “pseudo-atividade”. Logo, essa dimensao
do trabalho obstaculiza a reflexdo do individuo enquanto ser social, impondo uma logica de
sociedade de classes que se configura na heteronomia e na destituicdo da
emancipacdo/sensibilizacéo.

Segundo Costa (2015), a formacdo dos docentes é predominantemente influenciada pela
reproducdo social, a adaptacdo e ao mundo do trabalho, posto que € caracterizada pela
padronizacdo, homogeneizagéo, conservadorismo e alheia ao contexto sociocultural e historico.
Assim, a mesma autora (2015, p.414) enfatiza que:

[...] faz-se necessario avancar no desenvolvimento da postura investigativa e critica,
na superagdo da ideia reducionista de ‘“formagdo” que “prepara” e/ou
“instrumentaliza”, desvinculada da autonomia tedrica, critica e reflexiva, da autoria
docente e do potencial da educacdo solidiria no processo de emancipacdo e
humanizacdo de alunos e professores na escola. Escola na qual a alienacdo da

formagcdo tedrica seja enfrentada e problematizada pela educagdo em suas dimensoes
politica, social, histérica e humana.

Dada a natureza do trabalho pedagdgico do docente, espera-se dos processos formativos

o desenvolvimento dos conhecimentos aprofundados na sensibilizacdo de atitudes e valores

que os possibilitem na construcdo de saberes e fazeres frente aos desafios que a inclusdo dos

estudantes publico-alvo da Educacdo Especial apresenta no cotidiano escolar. Essa constatacdo
também é reforcada por Figueiredo (2011, p.142), ao destacar que o docente:

Para ser capaz de organizar situacfes de ensino e gestar o espac¢o da sala de aula com

0 intuito de que todos os alunos possam ter acesso a todas as oportunidades

educacionais e sociais oferecidas pela instituicdo escolar, este professor deve ter

consciéncia de que o ensino tradicional deverd ser substituido por uma pedagogia de
atencdo a diversidade.
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Dessa forma, os conhecimentos adquiridos no curso de Pedagogia devem ser pautados
na teoria da educacéo e do ensino e das areas de conhecimento necessarios a experiéncia para a
diversidade, no qual os docentes possam desenvolver a capacidade de analisar a praxis
pedagogica dentro de seus saberes, pensares e fazeres subsidiados na perspectiva da educacao
inclusiva. Nessa perspectiva, “serd necessaria uma solida formacgdo tedrica dos futuros
pedagogos/professores, de forma a contribuirem efetivamente na busca de solugdes para
processos de escolarizacdo, de pesquisa, de gestdo e de diminuicdo dos indices de exclusdo
escolar” (BARRETO, 2009, p.182).

Assim, esse profissional deverd ter seu I6cus de formacéo nas Universidades, de forma
que esse locus permita a produgdo do conhecimento social, cultural e cientifico nas diferentes
dimensGes do saber e do permanente exercicio critico reflexivo na significacdo das préaticas
pedagdgicas configuradas no cenario educacional. Portanto, o curso de Pedagogia devera
incluir em seu repertdrio curricular a dimenséo de conceitos relativos a diversidade e a
diferenca das subjetividades encontradas na sociedade, considerando as pessoas com
deficiéncia, as etnias, as religides, 0s géneros, as diversidades sexuais entre tantas outras
singularidades de qualquer ser humano que é discriminado, marginalizado e excluido da

sociedade. Decorrente disso, Figueiredo (2011, p.145) explicita que a:

[...] diversidade implica também vias formativas que contemplam aspectos teéricos,
praticos e atitudinais. A atencdo ao principio da diversidade assegura que todos 0s
alunos possam dividir um espaco de aprendizagem, de interacdo e cooperacdo, no
qual professores, alunos, adultos, criangas e familias possam conviver com
semelhancas e diferencas, o que legitima o contexto da diversidade.

Ante 0 exposto, € nas vias formativas que a formulacdo dos conhecimentos ird permitir
praticas pedagdgicas que considerem o contexto social e as singularidades levando em conta a
diversidade e as diferencas que compdem 0 espago escolar e criando mecanismos que visem
uma emancipacdo de cultura inclusiva adequadas ao trabalho profissional do
pedagogo/professor. Dai, é no sentido de possibilitar ao docente a reflexdo do todo (teoria e
pratica) nos cursos de Pedagogia sobre os condicionantes globais do trabalho pedagdgico e
inclusivo no ambito escolar, com a finalidade de que “ndo existe pratica sem teoria; como
também ndo existe teoria sem pratica, porque “o importante € que a reflexdo seja um
instrumento dinamizador entre prética e teoria” (FREIRE, 1996, p.39).

Assim, ndo se ignora os desafios postos no campo das politicas publicas para a formacéo
dos professores nos cursos de Pedagogia, sobretudo quando as Diretrizes Curriculares

Nacionais para o Curso de Pedagogia (BRASIL, 2006) enfatizam no Artigo 10 que o
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profissional pedagogo/docente deve “[...] demonstrar consciéncia da diversidade no que diz
respeito as diferencas de natureza ambiental-ecologica, eético-racial, de géneros, faixas
geracionais, classes sociais, religides, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras
[...]".

A partir de tal perfil, a formacdo dos docentes no curso de Pedagogia deve ser
organizada de forma a contemplar a diversidade humana em uma perspectiva global, visando
“o desenvolvimento da sensibilidade dos professores, para que eles possam pensar o
planejamento e executar a pratica pedagdgica levando em consideracdo a demanda de seus
alunos, considerando novas possibilidades de atuacéo junto a eles [...]” (COSTA, 2007, p.29).

Nessa dire¢éo, o desenvolvimento profissional dos docentes para a diversidade ndo deve
mais ser baseada em reproducdes que se pautem nas formas de cristalizagdes atreladas a todas
as formas de discriminagfes que imperam na sociedade. Pois, sobre a exclusdo vigente aos
moldes da barbérie, vale recorrer a Adorno (1995, p.157) menciona que:

Quando o problema da barbarie é colocado com toda a sua urgéncia e agudeza na
educacdo, e justamente em instituicBes como a sua, que desempenha um papel-chave
na estrutura educacional da Alemanha hoje, entdo me inclinaria a pensar que o
simples fato de a questdo da barbérie estar no centro da consciéncia provocaria por si
uma mudanca. Por outro lado, que existam elementos de barbérie, momentos
repressivos e opressivos no conceito de educacdo e, precisamente, também no
conceito da educacgdo pretensamente culta, isto eu sou o Gltimo a negar. Acredito que,

e isso é Freud puro, justamente esses momentos repressivos da cultura produzem e
reproduzem a barbérie nas pessoas submetidas a essa cultura.

O que tambem corrobora com o pensamento de Santos (2000, p.115) ao afirmar que:

[...] o mundo moderno se empenhou numa ‘busca faustina’ de poder cognitivo,
tecnoldgico e administrativo que nos obriga a trocar o velho mundo humanamente
rico e sensivel por um outro ‘mais previsivel e mais manejavel, mas frio, indiferente e
desconfortavel’(Gellner, 1987: 153) (p.115).

O pensamento dos referidos autores nos alerta para os desafios que se fazem presentes
na sociedade e na escola através dos mecanismos de exclusdo e segregacao e na busca de uma
formacdo docente que rompa com os ditames da “ditadura da barbarie” na industria cultural,
marcada fortemente pela concepcdo hegeménica da autocracia. Dessa forma, uma formacao
emancipada e critica possibilita ao individuo esclarecer-se sobre as contradi¢fes vivificadas na
sociedade sob a égide da formacéo capitalista rompendo com os modelos técnicos dominantes.

Nessa direcdo, para que essa formacéo se efetive nos cursos de Pedagogia € necessario a
concretizacdo de contextos formativos que visem a superagdo dos moldes vigentes impostos na

sociedade administrada (ADORNO, 1995), sobretudo rompendo com a ideologia vigente em
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um sentido formativo auténtico, autocritico e autoreflexivo capaz de se opor a dominacéo.
Com essa concepcéo, Costa (2005, p.67) possibilita a reflexdo da atribuicdo docente com vistas

ao seu papel profissional no que tange a Educacgéo Especial ao destacar que:

Diante dessa possibilidade, a questdo posta aos profissionais que atuam na educacao
dos alunos com deficiéncia é: ndo é o momento de pensar a propria concepcdo de
educagdo especial, uma vez que ela contém a ideia de discriminagédo, de segregacao,
de barbérie, de exclusdo escolar, social e cultural dos alunos com deficiéncia
denominados ‘especiais’, ou seja, inadaptados, desiguais? Pensar sobre isso pode ser
revolucionario, pois ‘aquele que pensa opde resisténcia’

O professor deve ter consciéncia de seu papel, que vai para além da manutencdo de
praticas antidemocraticas e autocraticas que aprisionam 0s estudantes em padrées do mundo
moderno, homogeneizando-os. Para balizar essa analise, Adorno (1995, p.121) admite que:

[...] € necessario o que a esse respeito uma vez denominei de inflexdo em direcdo ao
sujeito. E preciso reconhecer 0s mecanismos que tornam as pessoas capazes de
cometer tais atos, € preciso revelar tais mecanismos a eles proprios, procurando
impedir que se tornem novamente capazes de tais atos, na medida em que se desperta
uma consciéncia geral acerca desses mecanismos. Os culpados ndo sdo os
assassinados, nem mesmo naquele sentido caricato e sofista que ainda hoje seria do
agrado de alguns. Culpados sdo unicamente os que, desprovidos de consciéncia,
voltaram contra aqueles seu 6dio e sua flria agressiva. E necessario contrapor-se a
uma tal auséncia de consciéncia, € preciso evitar que as pessoas golpeiem para 0s

lados sem refletir a respeito de si prdprias. A educacdo s6 tem sentido unicamente
como educacdo dirigida a uma auto-reflexao critica.

Diante dessas constataces, o curso de Pedagogia tem um papel preponderante aos
desafios que se impdem na formacdo do professor para a diversidade, visto que a reflexdo
politica e filosofica sobre o pedagogo/docente que queremos formar implica um conjunto de
reformulacdes de posturas e atitudes que visem a torna-lo critico e reflexivo, possibilitando se
libertar das amarras das forcas massificadas da segregacdo e exclusdo presentes nas instancias
sociais. Pois, “um clima cultural geral contrario ao preconceito e a proibi¢do de atitudes
discriminatorias na Constituicdo, certamente inibem o preconceito quanto ao seu exercicio,
mas n3o necessariamente quanto a sua formagéo” (CROCHIK, 2006, p.139).

A emancipacdo é uma condicdo sine qua non para a efetivacdo da democracia na
formacdo do individuo reflexivo, critico e autbnomo. E para uma sociedade se democratizar,
em que a equidade ndo seja ultrajada pelos processos discriminatorios, € necessario fortalecer
os direitos constituidos nas politicas publicas na/da educacdo dos estudantes, com e sem

deficiéncias, considerando legitimamente a diversidade humana.
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Os movimentos da inclusdo revelam a possibilidade de vislumbrar novas reflexdes a
respeito do docente que queremos formar, sobretudo na conscientizacdo de préticas educativas
plurais com vistas a inclusdo dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial. Podemos
constatar que os docentes devem se conscientizar de seu papel no &mbito educacional frente as
novas demandas da diversidade que se fazem nas politicas publicas, logo o “desafio da escola
comum ndo é somente a inclusdo de pessoas com deficiéncia, mas o de uma transformagéo na
sua totalidade pedagogica, tendo em vista as diferengas de todos os alunos” (FREITAS, 2009,
p.227).

A fim de aprofundar em tais concepcdes, as reflexdes de Adorno (1995, p.122) define
que:

De uma perspectiva sociologica eu ousaria acrescentar que nossa sociedade, ao
mesmo tempo em que se integra cada vez mais, gera tendéncias de desagregacdo.
Essas tendéncias encontram-se bastante desenvolvidas logo abaixo da superficie da
vida civilizada e ordenada. A pressdo do geral do dominante sobre tudo que é
particular, os homens individualmente e as institui¢cGes particulares, tem a tendéncia a
destrogar o particular e individual juntamente com seu potencial de resisténcia. Junto
com sua identidade e seu potencial de resisténcia, as pessoas também perdem suas

qualidades, gracas a qual tém a capacidade de se contrapor ao que em qualquer tempo
novamente seduz ao crime.

Por conseguinte e corroborando ao pensamento de Adorno, uma formacdo para a
diversidade sO6 € possivel na medida, em que, efetiva-se de individuos essencialmente

emancipados.
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“Evidentemente a aptiddo para se orientar no mundo é impensavel
sem adaptacdes. A adaptacdo nao deve conduzir a perda

da individualidade em um conformismo uniformizador.

Mas, por outro lado, ndo devemos permitir

uma educacéo sustentada na crenca

de poder eliminar

o individuo™

“A unica possibilidade que existe é tornar tudo isso
consciente na educacdo”.

Theodor Adorno.

I11 - POLITICAS CURRICULARES: A FORMACAO DO LICENCIANDO EM
PEDAGOGIA NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA

Ao iniciarmos este capitulo com o pensamento de Adorno, afirmamos que a educacéo
como direito de todos ndo pode ser sustentada na ideia de exclusdo do individuo,
independentemente de sua deficiéncia ou ndo. Assim, pensando na formacao do licenciando em
Pedagogia para a educacdo inclusiva, nos debrucamos sobre uma questdo nos cursos de
Pedagogia no que concerne ao estudo da educacdo inclusiva nos curriculos, sobretudo, da
Educacdo Especial na perspectiva da educacao inclusiva (BRASIL, 2008).

O curso de Pedagogia nas instituicdes de Ensino Superior se encontra diante do grande
desafio: (re)pensar a organizacao politico-curricular da disciplina de Educacéo Especial no que
tange a diretriz/concepcdo de educacao inclusiva, em seus aspectos conceituais e atitudinais,
para a formacdo dos licenciandos em Pedagogia. O momento atual da educacdo em nosso pais,
e do ponto de vista global, aponta para uma nova tomada de consciéncia com vistas ao
acolhimento dos estudantes, com ou sem deficiéncia, nas escolas publicas regulares brasileiras.
Nesse contexto, Barreto (2009, p.178) propde que:

[...] a formacdo do profissional da educacéo deve inserir-se nesse mundo de mudancas
e ser repensada com base nessas novas realidades e exigéncias da contemporaneidade.
E preciso garantir ao futuro professor, ndo s6 uma incontestavel cultura geral, na qual

se incluem as diversas vivéncias na universidade, como também 0 acesso a outras
linguagens e formas de comunicacao.
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Assim, a compressao em destaque nos revela que os desafios para a formacéo inicial do
licenciando em Pedagogia se fazem presentes para a reflexdo da formacdo no atual estagio
civilizatorio, considerando o processo politico-curricular da Educacéo Especial, uma vez que o
curriculo pode expressar mecanismos de controle que se pode deixar afetar por diferentes
demandas culturais, sociais, institucionais, econdmicas e politicas. Nesse sentido, Adorno
(1995, p.181) destaca que:

O motivo evidentemente é a contradicdo social; é que a organizagdo social em que
vivemos continua sendo heter6noma, isto €, nenhuma pessoa pode existir na
sociedade atual realmente conforme suas proprias determinacdes; enquanto isto
ocorre, a sociedade forma as pessoas mediante indmeros canais e instancias
mediadoras, de um modo tal que tudo absorvem e aceitam nos termos desta
configuracdo heterénoma que se desviou de si mesma em sua consciéncia. E claro que
isto chega até as instituices, até a discussdo acerca da educacdo politica e outras

questdes semelhantes. O problema propriamente dito da emancipacdo hoje € se e
como a gente — e quem ¢ “a gente”, eis uma grande questdo a mais — pode enfrenta-lo.

Essa constatacdo evidencia que é necessario (re)pensar a formagdo do licenciando em
Pedagogia nas instituicbes de Ensino Superior, considerando que essas organizacoes
institucionais e curriculares sdo demarcadas pelas “maquinas” administrativas sob a égide do
capital humano, pois reflete interesses particulares de classes e grupos dominantes. Desse
modo, ¢ necessario estabelecer a critica frente a ‘“semiformagao” ou “pseudoformagdo”
(ADORNO, 1995) que se instaura em suas devidas nuances sob as formas do estado
heterénomo e do mundo administrado, pois “a semiformagdo, apesar do esclarecimento da
ilustracdo e da difusdo de informacdes, e mesmo por seu intermédio, se tornou a forma
dominante da consciéncia contemporanea — € justamente isto que exige uma teoria mais
ampla” (Adorno, 1979, p. 94).

3.1 -0 CURRICULO NA FORMACAO DO PEDAGOGO PARA
A INCLUSAO EM EDUCACAO

Iniciaremos o dialogo tendo como questdo central para o curriculo o saber/conhecimento
que estad sendo difundindo nos contextos institucionais de Ensino Superior nos cursos de
Pedagogia. Nesse sentido, a preocupacao inicial resulta da formacdo dos pedagogos que esta
sendo estabelecida nos moldes contemporaneos para trabalhar pedagogicamente com a
diversidade, no que tange a inclusdo dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial.
Indiscutivelmente, a Universidade tem um papel muito importante no que se refere a formacéo
inicial.
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Para tanto, é necessario nos perguntarmos: qual o conhecimento/saber é considerado
vélido/essencial como parte do curriculo na formacdo do pedagogo para a inclusdéo em
educacdo? Qual saber tem sido afirmado na formacédo inicial do licenciando em Pedagogia a
fim de consolidar as praticas educacionais com o0s estudantes publico-alvo da Educacgdo
Especial? No que tange a isso:

[...] responder a essas questbes € tratar diretamente dos processos formativos dos
docentes, no contexto de uma escola que atenda a demanda de todos os alunos,
considerando-os sujeitos historicos. A histéria da deficiéncia é pouco divulgada e ndo
discutida como contetdo, ou seja, suas lutas ficam a margem do conhecimento
curricular. Explica-se, assim, a perpetuacdo de perspectivas fantasiosas e
preconceituosas sobre aqueles nos quais pesa o rétulo de ‘deficiente’. Com
professores, alunos, técnicos e gestores que ndo foram convidados a pensar sobre suas
préprias concepgdes de ensino-aprendizagem, sujeito, diferenca/deficiéncia e sobre as

concepgoes circulantes no dia a dia de sua escola, torna-se pouco provavel se pensar
em diversidade e sucesso escolar (MAGALHAES, 2006, p.366)

Dessa forma, pensar em um curriculo para a Educacdo Especial na perspectiva da
inclusédo escolar/educacdo inclusiva no curso de Pedagogia pressupde uma relacdo dialética, do
qual derivam as praticas sociais e culturais em articulacdo com o conhecimento difundido. O
curriculo compde as visdes de mundo/sociedade e educacgédo/escola aprofundando em diferentes
areas do conhecimento na dimensdo politica, sociolégica e epistemoldgica. O curriculo, no
ambito gera, é uma selegdo de saberes que “moldam” o ser humano levando-se em conta a
cultura, a temporalidade e o socioecondmico, no qual prevalece a imposicdo de saberes
ideologicos e politicos.

Esse estudo ird considerar as teorias de curriculo de forma ampla, permitindo uma
reflexdo sobre as teorias tradicionais do curriculo que embasam seu estudo nas formas de
organizacdo e elaboracdo curricular, de sobremaneira, nas teorias criticas do curriculo que
refletem sobre os arranjos sociais e educacionais, cujos conceitos estdo envolvidos na

dimensdo do saber, da identidade e do poder. Quanto a isso, Silva (1999, p.15) caracteriza que:

O curriculo é sempre o resultado de uma selecdo: de um universo mais amplo de
conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte que vai constituir, precisamente o
curriculo. As teorias do curriculo, tendo decidido quais conhecimentos devem ser
selecionados, buscam justificar por que ‘“esses conhecimentos” e ndo “aqueles”
devem ser selecionados.

Segundo Silva (1999), ao definirmos “curriculo” em sua etimologia da palavra que vem
do latim curriculum, que quer dizer “pista de corrida”, podemos dizer que estamos imersos em

um curriculo que acabamos por nos tornar 0 que somos, na nossa identidade, na nossa
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subjetividade. Nesse sentido, o conhecimento aprofundado no curriculo € um conhecimento
particular, isto é, mediado pela acdo humana.

Entretanto, podemos dizer que o sentido da “pista de corrida” nos remete a
racionalidade da eficiéncia instrumental (BOBBITT, 2004), como uma “for¢ca mecanica” que
regula, controla e mediatiza a sua concepcao de técnica operante nos processos académicos e
instituintes da educacdo. Assim, “na perspectiva de Bobbitt, a questdo do curriculo se
transforma numa questdo de organizacdo. O curriculo é simplesmente uma mecanica [...] o
curriculo se resume a uma questao de desenvolvimento, a uma questao técnica” (SILVA, 1999,

p. 24). Sobre isso, Adorno (1995, p.15-16) enfatiza que:

[...] a formagdo converteu-se em problema nesta segunda ilustragdo que se estende
desde os inicios do movimento que, centrando-se no trabalho social, leva a ciéncia a
se converter em forca produtiva social. O quadro mais avassalador dessa situacdo é o
capitalismo tardio de nossa época, embaralhando os referenciais da razdo nos termos
de uma racionalidade produtivista pela qual o sentido ético dos processos formativos
e educacionais vaga a mercé das marés econémicas.

Desse modo, a razdo instrumental esta inserida no curriculo pelo modelo de eficacia a
uma légica produtivista do conhecimento em termos estruturais e relacionais de dominagéo
econébmica e de poder. Logo, o curriculo, perdendo-se de sua autonomia, restringe-se ao
instrumento na formacgdo de habilidades e de conceitos necessarios a produtividade social e
econémica, regulando a selecdo e a distribuicdo daquilo que é encaminhado aos diferentes
grupos da sociedade, controlando 0 “para quem”, “para qué”, “por quem” na organizagio dos
saberes legitimados e ndo legitimados, isto €, ‘“a racionalidade técnica hoje é a racionalidade
propria da dominacédo, € o carater repressivo da sociedade que se auto-aliena” (ADORNO &
HORKHEIMER, 2002, p.114).

Segundo Silva (1999), da perspectiva pos — estruturalista, pode-se dizer que o curriculo
é também uma concepcao de poder e na medida em que as teorias de curriculo buscam o que
deve ser o curriculo, elas também ndo podem deixar de estar imbricadas com a relacdo de
poder. Logo, institui-se “o conhecimento de regulacdo e o conhecimento de emancipagdo. A
tensdo politica é também epistemologica” (SANTOS, 2007, p. 52).

Trata-se, portanto, de um curriculo mediatizado pelas raz6es de regulamentacao/controle
e de emancipacdo/conhecimento o que, por sua vez, permite a luta politica entre saberes e
poderes. Logo, é um conhecimento corporificado, cujas relagdes dependem de mecanismos de
ligacdo ao processo de reproducdo dominante cultural, politico e social. Dessa forma, o
curriculo é organizado e estruturalmente produzido, no qual também prevalecem confrontos de

poder e resisténcia. Convém ressaltar que o curriculo/educagdo ndo se restringe somente aos
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interesses econdémicos, como também aos desafios impostos pela dinamizagdo da ciéncia e da
tecnologia que se perfaz na sociedade.

Agregue-se a isto outros elementos que se perfazem na formagdo do licenciando em
Pedagogia nas atribuicdes do curriculo, com énfase neste estudo a disciplina de Educacéo
Especial. As disciplinas possuem um papel fundamental dentro dos curriculos, relacionando-se
a uma especificidade do conhecimento que se relaciona a praxis dentro de principios
metodoldgicos, que envolvem o saber cientifico das Universidades. Desta forma, a questdo do
ensino da disciplina ndo é somente metodoldgica, mas, sobretudo, do conteddo da préxis.
Assim, € necessario considerar a dimensdo teoria/pratica no ensino especifico de cada
disciplina.

Nesse bojo, cabe ressaltar que o processo de insercdo das disciplinas de Educacéo
Especial teve inicio pela Portaria Ministerial n® 1.793, de 27 de dezembro de 1994 em todos 0s
cursos de formacdo de professores, ndo se restringindo apenas aos cursos de Pedagogia e de
Psicologia, ao qual:

[...] a recomendacéo é feita a todos 0s cursos superiores, porém aos cursos de
Pedagogia e Psicologia e as licenciaturas recomenda-se inclusdo da disciplina,

enquanto que aos demais cursos superiores recomenda-se inclusdo de conteldos
(CHACON, 2001, p.09, grifos do autor).

A recomendacdo da referida Portaria em 1994 nos cursos de Pedagogia se deve as
habilitacdes contidas na epoca, no qual, o licenciando poderia optar por uma segunda
habilitacdo dentro das 4 (quatro) opc¢des: magistério da Educacdo Infantil, magistério
Educacao Especial, magistério de disciplinas pedagdgicas e magistério de Educacao de Jovens
e Adultos.

No que tange a isso, no ano de 1998, verificou-se que apos a insercdo da disciplina de
Educacdo Especial nos cursos de licenciatura para o ensino basico (primeiras séries do ensino
fundamental), apenas 51,7% das instituicGes de Ensino Superior ofereciam a Educacgédo
Especial como disciplina nos cursos de Pedagogia (BUENO, 2002). Esses indicadores s6
reforcam o quanto as politicas publicas ainda tiveram que ser alicercadas na formacdo do
pedagogo/a subsumindo como professor/a no que concerne a atua¢do com o0s estudantes do
publico —alvo da Educacédo Especial.

Todavia, cabe-nos problematizar para além das fronteiras estabelecidas na insercdo da
disciplina no curriculo: por que os demais cursos superiores ndo merecem também a inclusédo
da disciplina, uma vez que também formam licenciandos para atuar na Educacdo Bésica? O

que difere da disciplina e dos contetdos, se a mesma também apresenta conteldos das
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representacfes das coisas que estdo no mundo? Cabe ressaltar também nas palavras de Bueno
(1999, p.18) que:

Néo basta incluir nos curriculos de formacédo de professores “contetdos e disciplinas
que permitam uma capacitacdo basica para o atendimento de portadores de
necessidades especiais” (BRASIL/MEC, p.59), pois a eterna indefini¢cdo sobre a sua
formagdo, aliada a fatores macrossociais e de politicas educacionais, tem produzido
professores com baixa qualidade profissional.

Essas concepcbes politicas que tomamos como naturalizadas constituem apenas a
“aparéncia” desse significado. Temos que colocar essa “aparéncia” em duvida para que
possamos chegar a verdadeira esséncia do seu significado. Por isso, “quando as portas estdo em
barricadas torna-se duplamente importante que o pensamento ndo seja interrompido. A tarefa
do pensamento € muito mais analisar as razdes por tras desta situacdo e extrair as
consequéncias de tais razdes™® (ADORNO, 1978).

Esse processo também coloca a configuracao para a resolucéo de escolhas nas prioridades
do processo de selecdo da cultura e do conhecimento nos curriculos. Dai que advém o debate
da problematizacéo entre a seletividade e a hierarquizacdo que sdo atribuidas ao curriculo nas
relaces de poder e dominacao presentes nos cotidianos académicos. Sobre isso, Silva (1999, p.

46-47), discorre que:

Na anélise de Apple, a preocupacdo ndo é com a validade epistemoldgica do
conhecimento corporificado no curriculo. A questdo nao é saber qual conhecimento é
verdadeiro, mas qual conhecimento é considerado verdadeiro. A preocupagdo é com
as formas pelas quais certos conhecimentos sdo considerados legitimos, em
detrimento de outros, vistos como ilegitimos.

Nessa perspectiva, no curriculo pode-se eleger os conteudos que serdo aprofundados nas
instituices de ensino, com implicacdes nos processos de exclusdo em cada nivel do processo
de escolarizacdo, o que o torna um campo de resisténcia, poder e controle na dinamica
institucional.

Seguindo essa premissa, a proposta curricular para o curso de Pedagogia devera ser
articulada de modo que tenha como base a permanéncia continua de analise e reflexdo,
contrapondo-se a uma ideia de instrumento baseado no modelo técnico. O curriculo nao

funciona como uma espécie de “grade” que aprisiona as ideias e as engendra em contextos

10 pyblicado na revista Telos, por Wes Blomster 35, Spring 1978, p. 165-168 e em Bernstein, J.J. Adorno: theCulture Industry,
Londres: New Fetter Lane, 1996.. Tradugio de Newton Ramos-de-Oliveira e revisio de Antonio Alvaro Soares Zuin, Fabio
Akcelrud  Durdo e Paula Ramos de  Oliveira.  Texto encontrado no  endereco  eletrdnico:
<http://www.unimep.br/teoriacritica/index.php?fid=116&ct=10275> - Acesso em: 28/10/2015.
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micros. E necessario ter a concepcao de curriculo como algo ndo-sistematico, que permita sua
reformulacdo permanentemente no sentido amplo e flexivel, proporcionando uma préxis na
triade da reflexdo — ensino — aprendizagem no Ensino Superior, precipuamente nos cursos de

formacdo de professores em Pedagogia. Franco (2006, p.114) destaca que:

[...] percebemos o quanto esta sendo dificil ao mundo educacional concretizar acdes
de transformacédo da pratica escolar, pois sabemos que faltam teorias pedagégicas
consistentes, que possam dar suporte as transformacdes pretendidas. Portanto, tentar
buscar reinterpretacbes de conceitos basilares, ampliando o espacgo cientifico da
pedagogia, € mais que questdo académica, € buscar as estratégias de sobrevivéncia
social/profissional que fundamentardo a possibilidade e a esperanca da profissdo
pedagdgica e a valorizacdo da profissdo magistério.

Deste modo, o curriculo tem que ser dialogado em espa¢os que possam contribuir para a
emancipacdo reflexiva, uma vez que se deseja superar a ideia de que € um instrumento a se
cumprir nos cursos de Pedagogia, mas que se processe entre o atuar e o refletir da critica por
uma espiral de reflexdo — a¢do — conhecimento. Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Pedagogia (BRASIL, 2006) preconizam através dos dispositivos
que:

Art. 2° - § 2° O curso de Pedagogia, por meio de estudos tedrico-praticos, investigagdo
e reflexdo critica, propiciara:
| - 0 planejamento, execucao e avaliacdo de atividades educativas;

Il - a aplicacdo ao campo da educacdo, de contribuicBes, entre outras, de
conhecimentos como o filoséfico, o histérico, o antropoldgico, 0 ambiental-ecolégico,
o psicoldgico, o linglistico, o sociolégico, o politico, 0 econémico, o cultural.

Art. 8°- Nos termos do projeto pedagdgico da instituicdo, a integralizacdo de estudos
serda efetivada por meio de:

| - disciplinas, seminéarios e atividades de natureza predominantemente tedrica que
fardo a introducdo e o aprofundamento de estudos, entre outros, sobre teorias
educacionais, situando processos de aprender e ensinar historicamente e em diferentes
realidades socioculturais e institucionais que proporcionem fundamentos para a
prética pedagdgica, a orientacdo e apoio a estudantes, gestdo e avaliacdo de projetos
educacionais, de instituicdes e de politicas publicas de Educacéo;

Nessa dire¢do, o curso de Pedagogia sera composto por um curriculo que englobe as
abordagens sobre teoria — pratica e conteudo — conhecimento em concepcdes epistemoldgicas,
cientificas e filosoficas que abarquem as diferentes realidades socioculturais no contexto
pedagdgico didatico-curricular do curso de Pedagogia. Logo, 0 pedagogo necessita ter uma
visdo de conjunto que permita compreender a sociedade e a educagdo no seu corolario

globalizante, e também da diversidade humana.
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Entretanto, a Universidade tem se tornado um lécus do reflexo da economia capitalista,
formando o profissional exclusivamente para atender a demanda do mercado de trabalho. Para
Bourdieu e Passeron (1975) seria a reproducdo do conceito de “capital cultural”, no qual a
cultura dominante é garantida na sociedade através do prestigio e do valor social demarcada
pela cultura das classes dominantes. E essa cultura pode ser manifesta através de “titulos,
certificados e diplomas: € o capital institucionalizado” (SILVA, 1999, p.34).

Nesse sentido, a Universidade é também uma instancia que é influenciada por contextos
sociais, historicos, econdmicos e culturais, e isso também influi na formacdo do licenciando em
Pedagogia. Frente a isto, 0s cursos de Pedagogia se encontram diante do desafio de repensar as
novas demandas da diversidade que se instauram no contexto contemporaneo, problematizando
nesta pesquisa a inclusdo dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial, contrapondo-se
aos modelos vigentes da reproducéo da cultura dominante. Conforme apontam Glat e Pletsch
(2004, p.50):

O grande desafio posto para as universidades é formar educadores que ndo sejam
apenas instrumentos de transmissdo de conhecimentos, mas, sobretudo, de novas
atitudes frente a diversidade humana. Além disso, devem ser preparados para
construir estratégias de ensino e adaptar atividades e contetidos ndo sé para os alunos
considerados especiais, mas para todos os integrantes de sua classe. Cabe as
faculdades ou cursos de Educacdo, também, trabalhar com a formacéo continuada dos

atuais professores, e incentivar o vinculo direto entre os professores da Educacéo
Especial e do Ensino Regular.

Assim, as Universidades devem possibilitar uma formacéo para o professor no curso de
Pedagogia adequada para a demanda que se apresenta no contexto da diversidade na educacao.
Isso € um desafio central no curriculo do curso de Pedagogia no que tange a disciplina de
Educacdo Especial, pois esse curriculo/curso ird requerer um professor/pedagogo com uma
nova postura apropriada em saberes e fazeres no trabalho pedagdgico com vistas a inclusdo dos
estudantes em suas diferentes demandas de aprendizagem, com ou sem deficiéncia. Dessa
maneira, 0s objetivos sociopoliticos nos processos formativos no curso de Pedagogia terdo
correspondéncia com o0s contextos socioculturais e educacionais, baseados nas praticas
pedagdgicas, didaticas e curriculares adaptadas a cada necessidade do estudante.  Quanto a

isso, Caetano (2011, p.207) acentua que a formacao precisa:

[...] assegurar o acesso a novos conhecimentos, a troca de experiéncia, a reflexdo
sobre a praética, a articulagdo entre saberes e fazeres. Os processos formativos devem
incorporar diferentes estratégias, em face a muitas situagdes vividas no cotidiano das
escolas. Nesse contexto diverso e amplo, os professores devem se posicionar como
sujeitos do processo de formacao inicial, mas também permanente.
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E nessa possibilidade que a formagao inicial do licenciando em Pedagogia no curriculo
de Educacdo Especial devera ser pautado, a partir do conhecimento produzido socialmente na
construcdo de uma consciéncia reflexiva critica de seus saberes e fazeres, com vistas & inclusao
escolar tanto dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial quanto dos que ndo pertencem
a este grupo. Além disso, é importante possibilitar na formacdo do professor/pedagogo a
superacdo dos preconceitos ainda presentes na escola, o que sera possivel com praticas
reflexivas e uma pedagogia centrada no combate a segregacdo dos estudantes publico-alvo da
Educacdo Especial.

Em outras palavras, em uma sociedade que afirma a inclusdo escolar de todos os
estudantes, ndo é possivel uma formacdo do pedagogo para a inclusdo escolar dos estudantes
publico-alvo da Educacdo Especial seja de forma aligeirada ou alijada das demais disciplinas
do curso de Pedagogia. Caso contrario, esse profissional no curso de Pedagogia sera formado
na concepcdo de um curriculo que em regressdo o fragiliza e consequentemente o leva a
“pseudo-atividade” e a “semiformacdo” (ADORNO, 1995) com vistas a atender as demandas
do capital. Assim, “¢ formacdo determinada em sua forma pela propria formagdo social, pela
determinacéo social (modo) da produgdo” (MAAR, 2003, p. 469).

Nessa perspectiva, uma educacdo que ndao é voltada para o individuo em sua
singularidade torna-se repressiva em ideais exteriores, que nao se originam da democracia, isto
é, sdo antidemocraticas. Por isso a ideia de emancipacdo, em contextos formativos, se torna
elementar em curriculos para a heterogeneidade humana nos cursos de Pedagogia.
Acentua-se, também, a necessidade de se pensar a escola para a inclusdo escolar com vistas a
diversidade de todos os estudantes o que sem duvida pode configurar um fator de debate para a
formacado inicial do licenciando em Pedagogia. Conforme Glat e Blanco (2007, p.16) enfatizam
que:

A Educacdo Inclusiva significa um novo modelo de escola em que é possivel 0 acesso
e a permanéncia de todos os alunos, e onde o0s mecanismos de sele¢do e

discriminagdo, até entdo utilizados, sdo substituidos por procedimentos de
identificacdo e remogdo de barreiras para a aprendizagem.

Assim como, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia (BRASIL,

2006) postulam que:

Enfatiza-se a preméncia de que o curso de Pedagogia forme licenciados cada vez mais
sensiveis as solicitagBes da vida cotidiana e da sociedade, profissionais que, em um
processo de trabalho didatico-pedagdgico mais abrangente, possam conceber, com
autonomia e competéncia, alternativas de execugdo para atender, com rigor, as
finalidades e organizacdo da Escola Bésica, dos sistemas de ensino e de processos

82



educativos ndo-escolares, produzindo e construindo novos conhecimentos, que
contribuam para a formacdo de cidad&os, criancas, adolescentes, jovens e adultos
brasileiros, participantes e comprometidos com uma sociedade justa, equanime e
igualitaria (p.16)

Por isso, as politicas pablicas visando a inclusdo escolar configuram na modificacdo das
praticas pedagogicas, cuja légica fundante dessas politicas também é a inclusdo de outros
individuos que se fazem presentes no contexto macro e micro da sociedade como, por exemplo,
“na educagdo de pessoas com necessidades educacionais especiais; educagdo de pessoas jovens
e adultas, educacdo étnico racial; educacdo indigena; educacdo nos remanescentes de
quilombos; educacdo do campo; educacdo hospitalar; educacdo prisional; educagéo
comunitaria ou popular” (BRASIL, 2006).

O curso de Pedagogia, nesse ideario de inclusdo, necessita estabelecer a questdo
dialoégica que se atribui a formagdo docente na contemporaneidade quanto aos conteudos
curriculares que perpassam pela Educagdo Especial para a inclusdo escolar, contrapondo-se ao
aligeiramento de um curriculo instrumental aos moldes hegemdnicos, que sé permite o
treinamento e transmissdo de habilidades/competéncias, descaracterizando 0 processo

formativo do docente/pedagogo.

Desta forma, Zuin (1999, p.49) preconiza que:

Diante deste contexto, a possibilidade da redencdo da formacéo pela educacdo como
emancipagdo numa sociedade, cujas relages jA& a negam a priori, pode tanto
convergir para a preservacdo da ideologia das salvadoras propostas educacionais,
guanto para a postura autocritica que busca reapropriar o ndo-idéntico imanente ao
préprio idéntico. A luta pela desbarbarizacdo das relagbes sociais tambem se alicerca
no reavivamento da formacdo pela educagdo, ou seja, na recuperacdo daquelas
potencialidades emancipatérias que foram impedidas de se objetivar porque tiveram a
audécia de se insurgir contra sua propria fetichizacao.

Considerando o exposto por Zuin, a afirmacdo de um curriculo adequado para a
formacdo do docente/pedagogo inclusivo so ira contrapor-se a barbarie, na medida em que o
mesmo se encontre desbarbarizado, isto €, ndo promovendo apenas a “well adjusted people”
(ADORNO, 1995), mas o esclarecimento e a emancipacdo na producdo de uma consciéncia

verdadeira, reconhecendo a heterogeneidade como componente basico do ser humano.
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A ciéncia so pode ser algo mais do que simples duplicacdo da Realidade
no pensamento se estiver impregnada de espirito critico. Explicar
a realidade significa sempre romper o circulo da duplicacao.
Critica ndo significa, neste caso, subjetivismo, mas

confronto da coisa com o seu proprio conceito.

O dado s6 se oferece a uma visado que

0 considere sob 0 aspecto de um

verdadeiro interesse, seja de

uma sociedade livre, de

um Estado justo ou do

desenvolvimento

da humanidade.

Max Horkheimer & Theodor Adorno

IV - CONCEPCAO METODOLOGICA DA PESQUISA: CAMINHOS E
PERCURSOS TRILHADOS NA TEORIA CRITICA

Considerando a atual diretriz politica da oferta da modalidade Educacdo Especial sob a
forma do AEE (Atendimento Educacional Especializado) e a inclusdo dos estudantes pablico-
alvo da Educacdo Especial nas escolas comuns regulares, a presente pesquisa tera como
questdo central analisar a concepgdo politico-pedagdgica de Educacdo Especial, cotejada a
diretriz/principio politica/o da educacdo inclusiva, com base em reflexdes criticas das matrizes
curriculares dos cursos de Licenciatura em Pedagogia nas Universidades publicas presenciais
do Rio de Janeiro (UERJ, UENF, UFRJ, UFRRJ, UNIRIO e UFF), caracterizando sua politica
de curriculo em interlocucdo com a formacédo dos pedagogos/as.

Deste modo, a pesquisa ter& como proposta a perspectiva da Teoria Critica da
Sociedade, com destaque para 0 pensamento de Theodor Adorno, filésofo da Escola da Teoria
Critica, além de outros autores, comentadores de sua obra, como suporte tedrico —
metodologico deste estudo. Cabe destacar que para a Teoria Critica da Sociedade ndo existe
cisdo entre teoria e método, portanto, considerando esta proposta tedrica — metodoldgica, a
propria teoria € 0 método do estudo, pois os dados coletados da pesquisa serdo aprofundados
com base na analise da critica do conhecimento produzido.

Nesse sentido, ndo ha como qualificar a pesquisa em quantitativa ou qualitativa, pois
para a Teoria Critica seria “trancar” o objeto de estudo. A Teoria Critica ¢ para além da

dimensdo da exclusividade, entendendo que a Préxis e a Teoria se constituem de juncoes,
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“partindo da Teoria para entender a Praxis, retornando a primeira para construir conhecimento
[...] uma vez que Praxis e Conhecimento sdo indissociaveis” (DAMASCENO, 2010, p.127).

Sobre esse aspecto, Adorno (1995a, p. 204-205) esclarece que:

Dever-se-ia formar uma consciéncia de teoria e praxis que nao separasse ambas de
modo que a teoria fosse impotente e a praxis arbitraria, nem destruisse a teoria
mediante o primado da razdo pratica, proprio dos primeiros tempos da burguesia e
proclamado por Kant e Fichte. Pensar é um agir, teoria é uma forma de praxis;
somente a ideologia da pureza do pensamento mistifica este ponto. O pensar tem um
duplo caréter: é imanentemente determinado, estringente e obrigatorio em si mesmo.
Mas, ao mesmo tempo, é um modo de comportamento irrecusavelmente real em meio
a realidade. Na medida em que o sujeito, a substancia pensante dos filésofos, é objeto,
na medida em que incide no objeto, nessa medida, ele é, de antemé&o, também pratico.

O pensamento de Adorno propde a reflexdo sobre a importancia de analisar a praxis
consubstanciada entre a teoria — reflexdo e pratica — acdo, ambos na superacdo da realidade
exposta. Pois, a pratica sem a teoria é estéril e a teoria sem a pratica € in6cua. Nessa
perspectiva, a relacdo Teoria — Praxis é proposta no sentido de construcdo objeto-meio, a fim
de que, seja vista como um campo de possibilidades em definir e avaliar a natureza ao que esta
empiricamente dado. Pois, “definir é 0 mesmo que capturar — objetividade, mediante o conceito
fixado, algo objetivo, ndo importa o que isto seja em si” (ADORNO, 1995a, p.182).

Nessa perspectiva, € ir alem da naturalizagdo das ideias fazendo com que a Praxis —
Teoria seja refletida com a objetividade critica, permitindo que a construcdo do conhecimento
nédo seja “dissolvida” em uma ideologia marcada pela falsa racionalidade que pode “alienar” o
proprio objeto de estudo. Pois, sem uma base consolidada na experiéncia, € impossivel erigir
uma qualificacdo no nivel da reflexdo, pois pensar € o0 mesmo que fazer-se experiéncias
transparentes em sua finalidade humana. Logo, “a teoria foi desenvolvida para lutar contra o
consenso como forma de questionar a dominagdo e criar o impulso de lutar contra ela”
(SANTOS, 1999, p.212).

E nesse movimento do estudo da Teoria Critica da Sociedade que refletimos sobre a
importancia de vivificarmos a experiéncia no contexto formativo, pois viver experiéncias no
contexto formativo da educacdo é o mesmo que libertar o ser humano de sua condicéo
escravizadora, isto é, emancipar-se de sua condicdo de alienacdo e por fim esclarecer-se do
mesmo. Horkheimer (1991, p. 69-70), esclarece que:

A teoria em sentido tradicional, cartesiano, como a que se encontra em vigor em todas

as ciéncias especializadas, organiza as experiéncias a base da formulagdo de questdes
que surgem em conexdo com a reproducdo da vida dentro da sociedade atual [...] a
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teoria critica ndo almeja de forma alguma apenas uma mera ampliagdo do saber, ela
intenciona emancipar o homem de uma situacao escravizadora.

Ante as reflexdes, considerando a Teoria Critica como aporte tedrico-metodolégico
deste estudo, entendemos que os desafios e as possibilidades estdo postos na materializagéo de
sua realizagéo.

Cabe também o destaque as contribuicGes neste estudo de outros autores, ao qual,
consolidam de maneira critico-reflexiva o debate sobre as concepcdes e reflexdes na
formacdo/identidade do pedagogo nos cursos de Licenciatura em Pedagogia na
contemporaneidade com vistas ao acolhimento dos estudantes publico-alvo da Educacédo
Especial, além de possibilitar um aprofundamento nos debates sobre o curriculo, educacéo,
diversidade, docéncia, formacéo, dentre outros, contidos neste estudo.

4.1 - Objetivos

o Analisar as concepcOes de Educacdo Especial e educacdo inclusiva nos cursos
de Licenciatura em Pedagogia das Universidades publicas do Rio de Janeiro, com base
em seus documentos oficiais (matrizes curriculares, programas analiticos e ementas de

disciplinas, etc);

o Caracterizar a politica curricular no que se refere a orientacdo inclusiva na
modalidade educacdo especial no ambito da formacdo do Curso de Licenciatura em

Pedagogia das Universidades publicas do Rio de Janeiro;

o Caracterizar a formacdo possivel, no atual estdgio civilizatorio, dos
pedagogos/as no que se refere a construcdo dos saberes e fazeres para atuacdo docente

em relacdo ao publico-alvo da Educacédo Especial.

4.2 - Questdes de estudo

A fim de balizar a construcéo de nossa pesquisa, sdo consideradas as seguintes questes
de estudo:
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v" Qual(is) concepcdo(Bes) sobre a modalidade Educacdo Especial e seu publico-alvo sdo
afirmadas nos curriculos dos cursos de Licenciatura em Pedagogia nas Universidades

publicas do Rio de Janeiro?

v Qual(is) concepcdo(bes) sobre educacdo inclusiva sdo afirmadas nos curriculos dos
cursos de Licenciatura em Pedagogia nas Universidades publicas do Rio de Janeiro?

v Quais os impactos das atuais politicas publicas no que se refere a operacionalizacéo do
curriculo no ambito da(s) disciplina(s) Educacdo Especial nas Universidades publicas
do Rio de Janeiro?

v’ Quais aspectos conceituais e atitudinais sdo evidenciados nos curriculos na formacédo
dos/as pedagogos/as dos cursos analisados que conferem materialidade a existéncia de

uma politica curricular de orientagéo inclusiva na modalidade Educagéo Especial?

v Que formacdo tem sido possivel nos cursos analisados de Licenciatura em Pedagogia
no que se refere a apropriacdo de saberes e fazeres pedagdgicos para o atendimento da

diversidade humana, com énfase ao publico-alvo da Educacgéo Especial?

4.3 - Procedimentos de coleta de dados

Foram analisados os documentos oficiais (matrizes, curriculares, ementas e programas
analiticos, etc), no que se refere a modalidade Educacdo Especial, que constituem a
configuracdo curricular dos cursos presenciais de Licenciatura em Pedagogia nas

Universidades publicas do Rio de Janeiro, a destacar:

v' UERJ — Universidade Estadual do Rio de Janeiro; (Campus Maracana, Sao Gongalo -
Faculdade de Formacdo de Professores e Faculdade de Educacdo da Baixada
Fluminense);

v" UENF — Universidade Estadual Norte Fluminense;

v" UFRJ - Universidade Federal do Rio de Janeiro;
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v" UNIRIO - Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro;

v" UFF - Universidade Federal Fluminense; (Campus Gragoata/Niterdi, Santo Ant6nio de
Padua e Angra dos Reis)

v" UFRRJ - Universidade Federal Rural do Rio de janeiro; (Campus Seropédica e Nova
Iguacu — IM/UFRRJ — Instituto Multidisciplinar).

Para essa pesquisa realizamos uma andlise documental das politicas publicas de
Educacdo Especial, que consistiu na reflexdo acerca da formagdo do pedagogo na
contemporaneidade, considerando as atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Pedagogia (BRASIL, 2006).

No segundo momento dessa pesquisa foram realizadas as analises dos dispositivos
curriculares, no ambito da modalidade de Educacdo Especial, de cada Universidade citada
anteriormente, caracterizando sua politica de curriculo em interlocucdo com a formacéo dos

pedagogos/as.

Considerando a concepcdo da escolha metodoldgica com vistas a luz da Teoria Critica,

este estudo sera estruturado da seguinte forma:

v/ Procedimento - Anadlise histérico — documental: Nesta etapa de estudo nos
aproximamos das politicas publicas referentes a Educacdo Especial e ao curso de
Pedagogia, com vistas a sua caracterizagcdo/organizacao no que se refere a formacéo do
pedagogo na contemporaneidade, em consonancia com os dispositivos legais que

preconizam a inclusao dos estudantes publico-alvo da Educacédo Especial,

v" Procedimento — Andlise curricular — documental: Nesta segunda etapa de estudo
realizamos as analises dos presentes curriculos/ementas/programas analiticos e matrizes
curriculares dos cursos de licenciatura em Pedagogia das Universidades publicas
presenciais do Rio de Janeiro (estaduais e federais) no que tange a disciplina Educacao
Especial. Destacamos que, dentre estes documentos, alguns estdo disponibilizados nos

sites das referidas instituicbes. E também tivemos dificuldades para encontrar algumas
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ementas/curriculos, em virtude disso, tivemos que enviar e-mails para algumas

instituices solicitando as ementas e a matriz curricular.**

A presente dissertagdo foi desenvolvida tendo como fundamento a Teoria Critica da
Sociedade, ao considerar o processo formativo inicial dos docentes/pedagogos como condi¢éo
inerente para a atuacdo didatico - pedagdgica na inclusdo escolar dos estudantes que
constituem o publico — alvo da Educacdo Especial, afim de que se torne consciente nos
individuos e na sociedade, rompendo com as amarras da segregacao e exclusdo nas escolas
publicas brasileiras na contemporaneidade. Sobretudo, no que se refere a andlise da
implementacdo e organizacdo dos curriculos de Educacdo Especial nas instancias
universitarias, da diversidade, da educacdo e das politicas publicas, como também coadunando
com as documentacdes e dispositivos legais (nacionais e internacionais) sobre a modalidade de
Educacdo Especial e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia (BRASIL,
2006).

4.4 CARACTERIZACAO DOS CURRICULOS DE EDUCAGCAO ESPECIAL NO
CONTEXTO DAS UNIVERSIDADES PUBLICAS DO RJ: CONCEPCOES E
ENFOQUES CRITICOS NO TERRITORIO DO CONHECIMENTO

Destacamos neste tema — eixo de estudo a apresentacdo e analise dos dados coletados
em relacdo aos curriculos/programas analiticos/ementas no que se refere a modalidade
Educacdo Especial dos cursos de licenciatura em Pedagogia das Universidades publicas
presenciais do Rio de Janeiro. E importante relembrar que o presente estudo é centrado no tema
sobre os significados que os curriculos de Educacdo Especial assumem nas politicas publicas

de inclusdo escolar, considerando a formacdo dos docentes/pedagogos nas instituicbes de

1 E importante destacar que na LDB 9394/96 em seu Art. 47, § 1° - As instituicdes informaréo aos interessados,
antes de cada periodo letivo, os programas dos cursos e demais componentes curriculares, sua duragao, requisitos,
qualificacdo dos professores, recursos disponiveis e critérios de avaliacdo, obrigando-se a cumprir as respectivas
condigBes, e a publicacdo deve ser feita [...] em pégina especifica na internet no sitio eletrénico oficial da
instituicdo de ensino superior e deve conter as seguintes informacdes no site: a) a lista de todos os cursos
oferecidos pela instituicdo de ensino superior; b) a lista das disciplinas que compdem a grade curricular de cada
Curso e as respectivas cargas horarias; c) a identificacdo dos docentes que ministrardo as aulas em cada curso, as
disciplinas que efetivamente ministrard naquele curso ou cursos, sua titulagdo, abrangendo a qualificacdo
profissional do docente e o tempo de casa do docente, de forma total, continua ou intermitente. (Redacéo dada
pela lei n° 13.168, de 2015).
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Ensino Superior para o atendimento aos estudantes publico-alvo da Educagdo Especial nas
escolas publicas regulares, tendo como lentes de andlise a concepgdo tedrica de Theodor

Adorno e outros autores que balizardo este estudo no campo do curriculo.

Deste modo, cabe-nos problematizar o que estd sendo significado no artefato
organizacional e curricular sobre a Educacdo Especial nos cursos de licenciatura em Pedagogia
nas Universidades publicas presenciais do RJ? Qual identidade é corporificada em torno da
Educacdo Especial nos curriculos dos cursos de licenciatura em Pedagogia? Que formacédo esta
sendo possivel em relacdo a diversidade humana no contexto contemporaneo, sobretudo, das
pessoas com deficiéncia?

Tais perguntas convergem para a ressignificagdo das formagdes iniciais que se
estabelecem nas instituicdes de Ensino Superior em ambito local, nacional e regional. Dessa
forma, a reflexdo sobre o campo curricular na modalidade Educacdo Especial se torna uma
responsabilidade incontestavel em termos de formacdo dos pedagogos/docentes no cenario
contemporaneo. Logo, Adorno (1995, p. 68) nos adverte que:

Se quisermos garantir algum sentido a ideia de liberdade, seria o de que 0s
desprovidos das competéncias apropriadas tirem as consequéncias disto exatamente
no ponto de sua formacdo em que tomam consciéncia das dificuldades, da ruptura
entre sua existéncia e sua profissdo — e esta consciéncia deverd inevitavelmente
ocorrer na universidade.

Nessa perspectiva, considerando o objeto de pesquisa, analisaremos 0s curriculos no
que se refere a modalidade de Educacdo Especial das seguintes Universidades publicas do Rio
de Janeiro destacadas: UFRJ — Universidade Federal do Rio de Janeiro; Universidade Federal
do Estado do Rio de Janeiro — UNIRIO; Universidade Federal Fluminense — UFF (Campus
Gragoata /Niterdi, Santo Antdnio de Padua e Angra dos Reis); Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro — UFRRJ (Campus Seropédica e Nova Iguacu — IM/UFRRJ — Instituto
Multidisciplinar); Universidade do Estado do Rio de Janeiro — UERJ (Campus Maracana, Séo
Goncalo - Faculdade de Formacdo de Professores e Faculdade de Educacdo da Baixada

Fluminense); Universidade Estadual Norte Fluminense — UENF;

e UFRJ - Universidade Federal do Rio de Janeiro

Na UFRJ, o curriculo tem como titulo Fundamentos da Educacdo Especial com uma

carga horéaria de 60 horas sendo ministrada no 4 ° periodo do curso de Pedagogia. A ementa é
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aprofundada em seu contetdo com pressupostos filosoficos e epistemologicos do atendimento
educacional a alunos com necessidades educacionais especiais: perspectiva historica, politica,
legislativa e social. Educacdo Especial e Educacdo Inclusiva. Rede social e formagdo de
professores para a educacao inclusiva. Prevencdo. O conhecimento dos alunos publico alvo da
Educagdo Especial.

e UNIRIO - Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro

No curso de licenciatura em Pedagogia da referida universidade, o curriculo tem como
titulo Educacéo Especial com uma carga horaria de 60 horas e na matriz curricular do presente
curso € ministrada no 4° periodo do curso de Pedagogia. Convém ressaltar que o presente
curriculo apresenta em seu contetdo as concepcOes sobre defini¢do; diagnostico diferencial em
deficiéncia mental, doenca mental e dificuldade de aprendizagem; desenvolvimento e
aprendizagem da crianca Surda; desenvolvimento e aprendizagem da crianga cego ou com
baixa visdo; desenvolvimento e aprendizagem da crianga com transtorno do espectro autista,
desenvolvimento e aprendizagem da crianga com altas habilidades, alem de, destacar na aula
introdutoria a discussao sobre a Educacao Especial/ educacdo inclusiva.

Considerando os programas analiticos/ementas da Educagdo Especial dos cursos de
licenciatura em Pedagogia das universidades destacadas acima, observamos que séo distintas
em organizacGes de contetdo. No entanto, podem compactuar com concepg¢des semelhantes
sobre a modalidade Educacdo Especial. Nesse contexto, a ementa da disciplina de Educacéo
Especial da UFRJ apresenta um curriculo centrado no conhecimento da prépria Educacao
Especial, ndo se caracterizando como educacdo inclusiva. E interessante notar que nos
objetivos da presente disciplina hd uma necessidades de informar ao licenciando sobre a
diferenca entre Educacdo Especial e Educacao Inclusiva, assim como foi destacado no préprio
conteddo do ementario. Além disso, na ementa da disciplina de Educacdo Especial da UNIRIO
também se assemelha as mesmas especificidades de Educacdo Especial e faz uma menc¢éo na
parte introdutdria sobre a distin¢do entre Educacdo Especial e Educacao Inclusiva.

E necessério ndo perder de vista que esse conhecimento sobre a modalidade Educac&o
Especial sdo contetdos primordiais para a formacéo inicial dos futuros docentes/pedagogos nos
cursos de licenciatura em Pedagogia na contemporaneidade, pois é o ensinar para a condicdo
humana (MORIN, 2000Db). Por isso, segundo Macedo (2013, p. 15):
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Esse ndo é um esforgo de fixacdo de conceitos [...] mas acima de tudo, um esforgo de
explicitacdo politizada de uma concepgao socio — historica importante; uma politica
de sentido em elucidacdo, fincada na relevancia socioeducacional do compromisso
com o trabalho de responsabilidade em dizer bem com implicacdo. Elucidar ndo quer
dizer “trazer toda a luz”, mas, sobretudo, dar énfase a questdo do sentido e convocar a
hermenéutica de uma praxis historicamente situada. (Grifos do autor)

O curriculo e o conhecimento s&o indissociaveis no contexto das praticas e saberes na
formacio do docente/pedagogo. E neste sentido que os curriculos da Educacdo Especial nos
cursos de licenciatura em Pedagogia precisam ser incorporados, em contextos que estimulem a
reflexdo critica “em” e “além” da emancipagdo do individuo, possibilitando experiéncias e
praticas pedagogicas para a sensibilizacdo e democratizacdo da educacdo das pessoas com
deficiéncias. Logo, “€¢ nesse sentido que a possibilidade da reapropriagdo das potencialidades
emancipatérias da formacdo ndo se faz apenas desejada. Ela é uma das principais condigdes de
resisténcia a reproducdo da dessensibilizacdo e da barbarie” (ZUIN, 2001, p. 16).

Nesse sentido, a propria configuracdo da diversidade humana na sociedade
contemporanea traz uma nova relacdo de sentidos com os saberes e fazeres pedagogicos em
torno dos conhecimentos cientificos para a formacdo dos docentes/pedagogos nos cursos de
licenciatura em Pedagogia nas Universidades publicas do Rio de Janeiro, o que vem fazendo
com que as praticas curriculares assegurem a responsabilidade com a formacao inicial dos

docentes/pedagogos para a modalidade Educacéo Especial. Assim, conforme Pineau:

Situé dans cette construction de nouveaux espaces de recherche-action-formation des
problémes vitaux éclatés, les mouvement de biographisation actuel de I avie s’inscrit a
notre avis dans le franchissement d’um second seuil, postmoderne, de mordenité
biologique, d’une révolution bio-éthique et biopolitique, renvonyant aux individus la
charge de construire du sens avec leur vie*? (2006, p. 09)

O curriculo precisa ser um referencial de constructos entre unidade e coeréncia teorica,
em que possam ser ampliadas as possibilidades de apropriacdo do conhecimento em uma rede
de conexbes que mostrem a importancia da teoria dos saberes (epistemologicos, politicos e
filosoficos) na configuracdo da modalidade Educacdo Especial para a sensibilizacdo humana
em sua natureza social. Sobretudo, para a afirmacéo dos direitos a educacdo das pessoas com
deficiéncias socialmente construidas e reconhecidas na esfera brasileira. Dessa forma, 0s

conhecimentos vinculados no curriculo se interagem e possibilitam novas formas de pensar

12 Sjtuados nestes novos espacos de pesquisa-acdo-formagao dos ampliados problemas vitais, o atual movimento
de biografizacdo da vida se inscreve na ultrapassagem de um segundo limite p6s-moderno, de modernidade
bioldgica, de uma revolucéo bioética e biopolitica, reenviando os individuos para a responsabilidade de construir
sentidos com suas vidas. (MACEDO, 2013, p.79)

92



criticamente a formac&o inicial dos docentes/pedagogos na légica humana universal para a
responsabilidade da vida ética e politica de atuacdo no sentido de construir uma praxis
pedagogica para atuacdo na inclusdo dos estudantes publico-alvo da Educacao Especial.

e UFF - Universidade Federal Fluminense (Campus Gragoata/Niterdi, Santo

Antbnio de Padua e Angra dos Reis)

No curso de licenciatura em Pedagogia de Niter6i (campus Gragoata), o curriculo da
disciplina intitula-se como Educacéo Especial | com uma carga horaria de 60 horas, ministrada
no 5° periodo do curso de Pedagogia. Cabe destacar também que na descri¢do do contetido da
ementa ha mencéo sobre a Educacéo Especial e educacédo inclusiva em seu contexto historico e
na legislagdo. Além disso, destaca a concepgdo dos direitos humanos e da cidadania no
reconhecimento das diferencas e participacdo dos individuos como um todo. Caso o
licenciando queira se apropriar com mais fundamentacéo tedrica da disciplina, podera em outro
momento cursar a Educacao Especial 11 como disciplina optativa no curso de Pedagogia.

Podemos destacar também o curso de licenciatura em Pedagogia do campus Angra dos
Reis, no qual a disciplina no curriculo tem como titulo Educacéo Especial e inclusiva I com
uma carga horéria de 60 horas e sendo ministrada na matriz curricular no 7° periodo. Na
descricdo do ementario encontramos conteddos referentes ao historico da educacdo inclusiva;
politicas publicas e experiéncias em educacdo inclusiva; gestdo escolar e formacdo docente
para a diversidade; diferenca na educacdo inclusiva; deficiéncia intelectual, cegueira, baixa
visdo e surdocegueira, TDAH, autismo, dislexia, dificuldades de aprendizagem, tecnologias
assistivas na educacdo inclusiva, adaptacées curriculares; medicalizacéo.

Paradoxalmente, no curso de licenciatura em Pedagogia (campus Santo Antbnio de
Padua), o curriculo se intitula como educacdo inclusiva, cuja carga horaria é de 60 horas
sendo ministrada no 8° periodo. Na descricdo do ementario encontram-se conceitos, principios
e objetos da educacao inclusiva; as pessoas portadoras de necessidades especiais; a politica
nacional de educacdo inclusiva; inclusdo — possibilidades e impasses no atual contexto social;
educacdo e tratamento ao sujeito portador de necessidades especiais; deficiéncia mental e
doenca mental; deficiéncia mental e altas habilidades; deficiéncias — tipologias; a formacéao e o
papel do professor na educacéo inclusiva.

Do ponto de vista estrutural da analise curricular da Educacdo Especial dos cursos de

licenciatura em Pedagogia dos trés campi da UFF (campus Gragoata, campus Angra dos Reis e
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campus Santo Antonio de Padua), é possivel depreender que os curriculos possuem formatos e
conteldos teoricos distintos, sobretudo na definicdo do que se compreende sobre a modalidade
de Educacdo Especial. Também ¢é perceptivel uma consondncia da Educacdo Especial
entendida como educacdo inclusiva, isto €, uma categorizagcdo/um epifendmeno da educacéao
inclusiva tendo como centralidade a Educacdo Especial nos curriculos dos campi Angra dos
Reis e Santo Antdnio de Padua. Além disso, nessas instituicdes ha também um destaque que a
disciplina é realizada ao final do curso, em termos de periodizagdo na matriz curricular,
colocando-a juntamente com outras disciplinas que dizem respeito a modalidades como, por
exemplo, nos campi Angra dos Reis (7° periodo) e Santo Antdnio de Padua (8° periodo), em
que sdo colocadas apds os estagios (Educacdo Infantil, Educacdo de Jovens e Adultos) no
campus Angra dos Reis. No campus Santo Antdnio de Padua é colocada praticamente também
quando o aluno ja deve ter feito todo o estagio obrigatério e esta finalizando seu trabalho de
concluséo de curso. Cabe-nos questionar: sera que o conhecimento dessa disciplina ndo faz
falta nos estagios feitos/realizados durante o curso de Pedagogia? Assim, “o individuo é
ilusorio n&o apenas por causa da padronizacdo do modo producéo. Ele so € tolerado na medida
em que sua identidade incondicional com o universal esta fora de questdo. [...] O que domina é
a pseudoindividualidade” (ADORNO & HORKHEIMER, 1985, p.128)

Faz-se necessario pontuar que ha mecanismos encobertos de poder que acabam por ser
influenciados pela seletividade e arbitrariedade na implementagdo de conhecimentos
configurados por procedimentos pedagdgicos visando a uma dada formacéo utilitarista, isto &,
uma instituicdo de poderes demarcados por um corporativismo disciplinar e um controle do
saber em determinadas organizacdes estruturais do curriculo. Quanto a isso, Macedo (2013,

p.48) esclarece que:

Estamos vivendo um verdadeiro ataque as légicas disciplinares que secularmente
organizam os curricula. Ja esta claro o quanto a perspectiva disciplinar fragmentou o
curriculo, bem como organizou nossa maneira de perspectivar 0 mundo, de forma
predominantemente antinémica, bipolar, portanto. Aprendemos a olhar a realidade em
muito por essa légica, separamos muitas vezes o inseparavel, porque a disciplina, nos
ensinou assim. Desta forma, num mundo que experimenta tamanho processo de
escolarizagdo, nunca tivemos tdo expostos as Idgicas curriculares, predominantemente
fragmentarias [...] com consequéncias importantes em termos da compreensdo e da
organizacdo da educacdo, do curriculo e da sociedade que habitamos.

Os curriculos incorporam intencdes politicas a fim de preservar, apoiar ou produzir
contextos que favorecem certos grupos e outros ndo. Assim, existem “atritos” epistemologicos
que evidenciam o privilégio de um conhecimento em detrimento de outros. O curriculo ndo é

neutro em sua apropriacdo de saberes e fazeres, é constituido por relagdes de poder cujas forcas
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se aprofundam em hierarquizagdes sobre o que € menos ou mais importante na estrutura
curricular.

Em visto disso, tais elementos revelam l6gicas semelhantes de que tais instituicGes dos
cursos de licenciatura em Pedagogia da UFF preconizam a modalidade de Educacgédo Especial
como objeto central da educagdo inclusiva em seus curriculos/suas ementas. Assim, “a
academia travestida de boas intencOes acaba, em geral, fazendo apenas uso, para depois
adornar o seu discurso pseudodemocratico” (MACEDO, 2013, p. 132).

Para tanto, é necessario registrar que a educacdo inclusiva é um principio educativo e
ndo uma modalidade (BRASIL, 2006). Entendendo que, a educacdo inclusiva é a
“protagonista” da Educagdo Especial, cujo papel € o de alicercar e afirmar os direitos humanos
na area da educacdo nacional, local e regional. Nessa dire¢do, segundo Arroyo (2013, p.49):

A sacralizacdo dos rituais de passagem tdo seletivos e segregadores sdo impostos a
escola e a docéncia pela persisténcia de rituais e relagdes segregadoras na sociedade.
O campo do conhecimento foi submetido aos padrBes segregadores. Perdeu
autonomia. Conhecimento sacralizado vira elitizado, segregador e controlador [...]

Quanto maior a perda da autonomia do préprio campo do conhecimento maior a perda
da autonomia dos seus profissionais, os docentes.

Com efeito, hd uma incongruéncia nos curriculos da UFF (campi Angra dos Reis e
Santo Antdnio de Padua) mensurados como educacdo inclusiva. Em vista do curriculo do
campus de Gragoatd, no qual a disciplina Educacdo Especial | destaca o aprofundamento das
diferencas e dos direitos humanos. Dados 0s ordenamentos acima, cabe-nos a reflexdo: € um
curriculo subalterno, segregador ou dominado pela globalizacdo cujos interesses demandam
para as esferas do mercado? O préprio curriculo intitulado como educacéo inclusiva auto-exo-
exclui os outros segmentos que compdem a sociedade contemporanea se autocentrando,
portanto, somente na inclusdo das pessoas com deficiéncias. Afinal, que inclusdo € essa que
considera um conhecimento legitimo, ilegitiminando os outros conhecimentos? Ao destacar a
educacdo inclusiva como Educacdo Especial reafirma-se o direito negado de outros segmentos
na composicdo da esfera coroldria da diversidade humana, reproduzindo representacdes
segregacionistas, enquanto 0s outros conhecimentos/segmentos sdo marginalizados do
curriculo. Essa polarizacdo entre Educacdo Especial e educacédo inclusiva produz um padrédo de
hierarquizacdo de saberes, tendo a deficiéncia como conhecimento elementar da incluséo
escolar. Entretanto, a modalidade Educacio Especial é exclusividade da educacdo inclusiva? E
preciso entender a bidimensionalidade que se aprofunda entre a Educacdo Especial e a
educacdo inclusiva na formacédo inicial que se perpetua nos cursos de licenciatura em

Pedagogia das Universidades publicas a fim de que se compreenda as nuances de autonomia e
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dominagdo que se fazem presentes nas reformas curriculares das referidas disciplinas/dos
cursos, “mostrando como na semiformagdo ocorre apenas o momento de dominagao oculto por
uma universalidade aparente, a socializacdo” (SHMIED — KOWARZIK, 1983, pp. 110-114).

O protagonismo da educacdo inclusiva exige a presenca de outros segmentos que fazem
parte da sociedade como, por exemplo, os indigenas, os negros, a populacdo do campo, 0s
quilombolas, de género, diversidade sexual ou religiosa, entre tantos, que se fazem presentes
nas lutas e movimentos sociais por direitos em toda a esfera social e educacional brasileira.
Nesta linha, Arroyo (2013, p.11) também destaca que:

O movimento feminista e LGBT avancam nas lutas por igualdade de direitos na
diversidade de territorios sociais, politicos e culturais. O movimento negro luta por
espacos negados nos padrdes historicos de poder, de justica de conhecimento e
cultura, assim como os movimentos indigena, quilombola, do campo afirmam direitos
a terra, territorios, a igualdade, as diferencas, as suas memorias, culturas e identidades
e introduzem novas dimensdes nas identidades e na cultura docente. Movimentos que
pressionam por curriculos de formacéo e de educacdo basica mais afirmativos dessas
identidades coletivas. Que pressionam, ainda, para que entrem no territério do
conhecimento legitimo as experiéncias e os saberes dessas acGes coletivas, para que
sejam reconhecidos sujeitos coletivos de memorias, historias e culturas [...] Essa
diversidade de lutas postas na sociedade em tantas fronteiras e territérios por direitos,
por acles afirmativas terminam afetando e reconfigurando a cultura e as identidades

docentes. Novos e diversos perfis de docéncia enriqguecem e diversificam os
curriculos de formacéo.

Frente a isso, todo esse pluralismo exige a afirmacdo e o reconhecimento dos direitos
humanos nos territérios do conhecimento e da estrutura curricular o que, por sua vez eleva a
denominacdo da universalidade do préprio conhecimento em conteddos emancipatorios da

formacdo docente/ do pedagogo.

e UFRRJ - Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (campi Seropédica e Nova
Iguacu — IM/UFRRJ — Instituto Multidisciplinar)

Na UFRRJ (campus Seropédica), a disciplina é denominada fundamentos
metodoldgicos da Educacao Especial e seu contetdo tedrico é abordado aspectos relacionados:
a educacdo e diversidade; a insercdo social do PNEE (Portador de Necessidades Especiais:
visuais, auditivas, mentais, fisicas, multiplas); perspectivas historicas e conceituais; a
Declaracdo de Salamanca (1994) e a educacdo para todos (1990); a questdo da inclusdo; a
pesquisa e as analises tedrico-metodoldgicas sobre o Plano Nacional de Educacdo. Entretanto,
dentre todas as Universidades publicas presenciais do RJ pesquisadas sobre o curriculo na
modalidade Educacdo Especial é a Unica que possui a carga horaria de 45 horas sendo

ministrada no 3° periodo do curso de licenciatura em Pedagogia. O privilégio, portanto, dessa
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disciplina no curso torna-se isoladamente desconsiderado do contexto didatico-pedagdgico na
formacdo do licenciando em Pedagogia, pois o0 desenho curricular passa a ter
estratificacGes/hierarquizacdes que pulverizam/diminuem o conhecimento. Conforme nos
destaca Macedo (2013, p.18) que:

O cultivo de compreensdes como essas e da aceitacdo facil de inovagBes apenas
comprometidas ou reduzidas a delirios pedagdgicos sé favorecem as elaboracdes
modelizadas de intelectuais delirantes e descomprometidos com as consequéncias
sociais da educacdo, ou dos experts de gabinete, em geral, simpaticos as
compreensoes reducionistas (tecnicistas) de curriculo, porquanto ficam a vontade em
trabalhar e prescrever através de seus modelos pretensamente “aplicaveis”. Isso se
torna relativamente facil porque estamos ainda vivendo num ethos e num habitus
sociopedagogico que da preferéncia ao modelo, a coisa e ao sistema pré-montado, em
detrimento das pessoas, suas demandas formativas, referéncias culturais e histdricas;
em detrimento dos contextos e seus interesses indexalizados ao complexo mundo do
trabalho e da producéo.

O curriculo constitui um protétipo do conhecimento como resultado da reproducéo e
legitimacdo que o submete a l6gica e ordenamento do mercado (ARROYO, 2013). Logo, “a
filosofia oficial serve a ciéncia que funciona dessa maneira. Ela deve, como uma espécie de
taylorismo do espirito, ajudar a aperfeicoar seus métodos de producdo, a racionalizar a
estocagem dos conhecimentos, a impedir o desperdicio de energia intelectual” (ADORNO &
HORKHEIMER, 1985, p.226).

O modo organizativo do presente curriculo acaba formando individuos para as
competéncias mensuraveis o que, por sua vez, carrega um aligeiramento presente na formacéo
inicial do pedagogo. E um significado desestabilizador no padrdo de conhecimento que
envolve o sistema de mercado de trabalho em seu modus operandi em torno da fragmentacéo
dos saberes, de tal modo que os processos formativos ficam tolhidos pelo autoofuscamento da
dindmica social e econémica da sociedade contemporanea. Nessa concep¢do, had uma
“tecniza¢do do contetido nos programas de educagdo do professor, no sentido de que a reflexao
social e a compreensdo critica sejam praticamente erradicadas dos cursos” (LISTON &
ZEICHNER, 1991; APPLE, 2001; JOHNSON ET AL., PRELO).

A formacdo para o trabalho com vislumbre ao capital/producdo corporificou os
curriculos das instituicGes de ensino em aligeirados e pautados no reducionismo técnico do
conhecimento possibilitando uma concepc¢do acritica no processo formativo dos profissionais
da educacdo. O que, por sua vez, Maar (1992, p. 186) evidencia que a formacdo representa

nesse sentido uma:

[...] incompletude, pela metade — e a plena validade do processo formador como tal,
ainda que travado. Esta ultima componente ficaria prejudicada na opgio por ‘pseudo-
formagao’ [...] em que se indicaria um ‘faz de conta’ formativo, como se tratasse de
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pretender algo que ndo é. A semiformacdo ocorre realmente, mas travada. E uma
formacdo falsa enquanto processo formador, da ilustracdo e sua articulagdo entre
dominacdo e autonomia. Mas, € uma formacdo verdadeira, real, que se desenvolve
apenas uni-lateralmente: sé no &mbito da dominag&o.

Além disso, corroborando com tal pensamento acima, Santos (2005, p. 150) adverte
que:

A inculcacdo ideoldgica serve-se de analises sistematicamente enviesadas contra a
educacdo publica para demonstrar que a educacdo é potencialmente uma mercadoria
como qualquer outra e que a sua conversdo em mercadoria educacional decorre da
dupla constatacdo da superioridade do capitalismo, enquanto organizador de relacBes
sociais, e da superioridade dos principios da economia neoliberal para potenciar as
potencialidades do capitalismo através da privatizacdo, desregulacdo, mercadorizagdo
e globalizacéo.

Diante disso, os cursos de licenciatura em Pedagogia das Universidades publicas
brasileiras no contexto contemporaneo continuam obrigando os curriculos a se (re)
significarem enquanto instrumento de praxis (pratica e reflexdo) dos conhecimentos
epistemologicos, cientificos e pedagogicos nas formacGes iniciais dos docentes/pedagogos.
Pois, ndo se pode atribuir na concepcéo curricular o saber divorciado do pensamento e da acao
na formacdo do individuo, mas antes "um comportamento que esteja orientado para a
emancipacdo, que tenha por meta a transformacgéo do todo, (e que) pode servir-se sem davida
do trabalho teorico tal como ocorre dentro da ordem desta realidade existente”
(HORKHEIMER,1987, p. 45).

Além disso, conforme Tyler (1978, p.30) destaca:

Um programa educacional ndo é eficaz quando se empreende tanta coisa que muito
pouca é realizada. E essencial, por conseguinte, selecionar o nimero de objetivos que
podem realmente ser atingidos num grau significativo dentro do tempo disponivel, e
gue esses sejam objetivos realmente importantes. Mais ainda: o conjunto de objetivos
deve ter alto grau de coeréncia, a fim de que o estudante ndo seja lancado em
confusdo por padrdes contraditérios de comportamento humano.

Portanto, ¢ importante que a unidade e coeréncia tanto dos conteldos quanto da
presente carga horaria da disciplina dé conta da formacéo possivel que se deseja nos cursos de
licenciatura em Pedagogia nas Universidades publicas do Rio de Janeiro. Sobretudo, na
possibilidade de que esses conteudos ndo sejam comprimidos por praticas austeras que levam
ao ethos da disciplinarizagdo, “contribuindo para a estabilidade da fragmentagdo por nos
vivenciadas como uma maneira predominante de formagdo” (GOODSON, 1997 apud

MACEDO, 2013, p. 49)
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Na UFRRJ, campus Nova Iguacu, a disciplina é denominada Educacéo Especial e tem
uma carga horaria de 60 horas, sendo ministrada no 6° periodo do curso de licenciatura em
Pedagogia. Na descricdo do ementéario encontramos aspectos relacionados a historia da
formacdo do campo conceitual referente a Educacdo Especial; politicas e estratégias de
inclusdo de portadores de necessidades educativas especiais na rede de educacdo basica;
analise critica dos principios e procedimentos da analise funcional do comportamento aplicado
a Educacdo Especial. Depreende-se pelo presente curriculo que ha uma conceituacdo maior
sobre a Educacdo Especial com relagdo a inclusdo dos estudantes publico-alvo da Educacdo
Especial. Assim, o campo tedrico perpassa desde a visdo sistémica da fundamentacdo da
Educacdo Especial em interlocugdo com as politicas publicas.

Pondo em analise todas essas evidéncias destacadas anteriormente, as Universidades
sd0 as mesmas, porém apresentam contextos micros/macros totalmente dissociados da
perspectiva curricular em seus cursos de licenciatura em Pedagogia no que tange a modalidade
Educagdo Especial. A centralidade na organizagdo curricular desses cursos nas referentes
Universidades ¢ de um “contexto poder0so e ndo-inocente”, pois o curriculo é um artefato
marcado por intencionalidades de poder e cultura de uma dada sociedade. Em vista disso, no
campus Nova Iguacu também é perceptivel que a disciplina € somente ministrada quase no
final do curso (6° periodo), no qual, o licenciando ja teve a experiéncia de fazer o estagio
supervisionado na Educacdo Infantil (5° periodo). Afinal, serd que realmente as tessituras da
formacdes iniciais estdo sendo atendidas com vistas a pluralidade humana? O curriculo esta
sendo pensado no para qué e por que ensinar na perspectiva formativa das praticas pedagogicas
no cenario escolar contemporaneo? O curriculo, por sua vez, mostra uma fronteira — territorio
de poder na dindmica de um conhecimento normatizante, reducionista e hierarquizado, sendo
que o “para qué” ja ndo se torna evidente (ADORNO, 1995).

Desta forma, o significado que caracteriza de forma marcante o curriculo é que onde ha
saber, ha poder (MACEDO, 2013). Logo, “o curriculo ¢ uma pratica socialmente construida
[...] a aprendizagem estd enraizada em relacdes de poder, e desse modo aponta para a
responsabilidade profissional de compreender a pedagogia como contendo visdes de mundo e
agoOes praticas a fim de produzir e reproduzir esse mundo” (MATE, 2011, p. 67).

Faz-se necessario o dialogo dentro dos espacos académicos no que tange a reformas
curriculares, a fim de que possibilite a interacdo entre todos os profissionais académicos na
criacdo de uma vontade politica e critico — reflexiva que transcenda no viés da simplificacéo e

clareza dos contedos abordados no curriculo no processo formativo do pedagogo/professor.
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Por isso, é importante pontuar que o curriculo na modalidade Educacgdo Especial nos presentes
cursos de licenciatura em Pedagogia transcenda os saberes e fazeres na possibilidade de um
conhecimento emancipado, no qual ndo haja fragmentacdo nas formagdes, ou seja,
padronizados conceitos fundantes no habitus do utilitarismo técnico irrefletido dos saberes
epistemoldgicos, cientificos ou filoséficos.

e UERJ - Universidade Estadual do Rio de Janeiro (Campus Maracand, S&ao
Gongalo - Faculdade de Formacédo de Professores e Faculdade de Educacdo da

Baixada Fluminense)

Na UERJ, campus Maracand, a disciplina intitula-se questdes atuais em Educacéo
Especial com uma carga horéria de 60 horas, sendo ministrada no 3° periodo no curso de
licenciatura em Pedagogia. No conteudo da ementa estdo assuntos embasados em torno da:
introducdo a discusséo sobre a tematica da Educacao Especial; evolucéo historica da Educacéo
Especial e da construcdo social e historica do conceito de deficiéncia; politicas publicas de
Educacdo Especial; os novos paradigmas da integracao/inclusdo; caracteristicas predominantes
do processo ensino-aprendizagem de alunos com diferentes necessidades especiais; analise de
projetos para a educacéo deste alunado numa proposta inclusiva; formacao/capacitacdo docente
para a educacdo inclusiva. Convem ressaltar que na matriz curricular essa disciplina é
obrigatdria, no entanto, quando recebemos a ementa a disciplina estd marcada como eletiva
definida.

E facil compreender que o presente curriculo enfatiza a importancia de colocar em
pauta questdes que perpassam na atualidade com relagdo aos estudantes publico-alvo da
Educacdo Especial, sobretudo, nas politicas publicas de Educacdo Especial. Todavia, ainda ha
resquicios de uma formacdo conceituada de Educacdo Especial configurada como aspecto
central da educacao inclusiva. Por mais que se tenham influéncias da Declaracdo de Salamanca
(1994), ndo quer dizer que a Educacdo Especial seja 0 escopo da educacéo inclusiva, visto que
na presente Declaracdo o principio esta caracterizado de que todas as escolas devem se adaptar
a todos os estudantes independentemente de suas condicdes fisiologicas, sociais, linguisticas,
entre outras. Afinal, € uma formacdo somente para a inclusdo dos estudantes com deficiéncias
ou para TODOS os estudantes com ou sem deficiéncia? A interpretacdo que se faz é que ao
mesmo tempo que o curriculo apresenta sua objetividade, “mascara” uma realidade segregada
ao enfatizar em um dos seus topicos na ementa a formacgdo docente para a educacdo inclusiva,

enfatizando a Educacdo Especial como exclusividade da prépria inclusdo. Diante desse quadro,
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“a inclusdo é mais que um modelo para a prestagdo de servicos de Educacio Especial. E um
novo paradigma de pensamento e de agdo, no sentido de incluir todos os individuos em uma
sociedade na qual a diversidade est4 se tornando mais norma do exce¢do” (SKRTIC, 1994
apud STAINBACK & STAINBACK, 1999, p. 31).

Quanto a isso, também nos adverte Adorno (1987, p. 289):

O que na industria cultural se apresenta como um progresso, o insistentemente novo
que ela oferece, permanece, em todos 0s seus ramos, a mudanga de indumentaria de
um sempre semelhante; em toda parte a mudanca encobre um esqueleto no qual houve
tdo poucas mudancas como na propria motivacdo do lucro desde que ela ganhou
ascendéncia sobre a cultura.

Dessa maneira, a educacdo inclusiva ainda projetada como um nucleo exclusivo da
Educacdo Especial abriu trincheiras de uma descrigdo invertida em seu contrario, isto €, uma
formacdo que se desdobra as forgas repressoras do mercado/do capital e que se deixa apagar
pelo que ela mesma projetou: o principio da segregacdo pela negacdo aos outros que ndo Ssao
incluidos. Eis o circulo vicioso projetado entre as Universidades — escolas — docentes —
sociedade.

No que concerne a isso, € necessario que os curriculos se pautem pela universalidade do
termo incluséo a partir da conscientizacdo de educacdo de TODOS para TODOS. Essa miopia
invisivel que sabota a Educacdo Especial como essencialidade da educacao inclusiva revela um
contexto de um curriculo que se converte em obstrutor da realidade, isto ¢é, formador e
deformador. Pois, “o preparar para tem merecido mais destaque nos curriculos do que o saber
sobre” (ARROYO, 2013, p. 110, grifos do autor). Apesar da educacdo inclusiva estar
imbricada a Educacdo Especial, sua ideologia ndo pode ser mensurada somente ao contexto da
deficiéncia nos cursos de formacdo inicial das licenciaturas em Pedagogia 0 que, por sua vez,
resulta em uma semiformacdo generalizada e de uma autoconservacdo do termo/conceito
inclusivo objetificado somente no contexto da Educacdo Especial.

No que diz respeito a UERJ campus Baixada Fluminense, a disciplina tem como titulo
Educacao Inclusiva com uma carga horaria (60 horas — tedrica; 30 horas — prética, perfazendo
um total de 90 horas), sendo ministrada no 7° periodo do curso de licenciatura em Pedagogia. E
a Unica universidade gque possui o curriculo no gque tange a modalidade de Educacdo Especial
com uma carga horaria maior que as outras universidades pesquisadas. No conteudo do

ementario destacam-se: a educagdo social do estigma que cerca o individuo — preconceitos,
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estere6tipos e segregacdo; Fatores culturais, econdmicos, politicos, ideoldgicos, determinantes
na Educacdo Inclusiva; Analise das politicas de enfrentamento da diferenca e da desigualdade
frente ao contexto historico — social — diretrizes, acOes e estratégias; Aspectos histdricos do
racismo; O contexto social e a discriminacdo racial; A identidade cultural nacional; Identidade
e etnia; Valores culturais, linguagem e afirmacdo sécio-existencial; O direito a diferenga; A
escola e a reproducdo das diferencas.

E nitido que o conceito de educacéo inclusiva foi tomado também pelo de Educacéo
Especial. E a nitidez é tdo contraditoria que se denota na ideia da organizacdo estrutural do
curriculo entre o que é descrito no ementario e 0 que € descrito nas referéncias da presente
disciplina. Esse curriculo explicitamente destaca a educacdo inclusiva referente aos conceitos
de etnias, racismos e identidades culturais. Entretanto, o ocultamento ofuscado se faz presente
entre a ementa e a bibliografia. Pois, ndo ha mencéao de referéncias atribuidas aos aspectos das
identidades e etnias, sobretudo, aspectos relacionados ao contexto étnico- racial. O que se
apresenta sdo trés referéncias enfatizando a Educacao Especial, uma relacionada a incluséo e
trés relacionados ao contexto do desenvolvimento da aprendizagem.

Incisivamente, percebe-se a desvalorizacdo da presente disciplina sendo tambem
praticamente consolidada no final do curso (7° periodo) e a fragilidade da formacdo em sua
desordem estrutural entre a educacdo inclusiva e a Educacgédo Especial. O que ha por tras desse
ocultamento que € evidenciado entre o que € incluido e ndo incluido na esfera da sociedade
brasileira e nas instituicbes de Educacdo Basica e Ensino Superior? A inclusdo s6 se destina
aos negros e aos deficientes? E os quilombolas, indigenas, LGBTSs, género, populacdo do
campo, enfim, toda a universalidade humana, onde se encontram? Paralelamente a essas

indagacdes e reflexdes, Horkheimer e Adorno (1973, p.203) destacam que:

Os individuos sentem-se, desde o0 comeco, pegas de um jogo e ficam tranquilos. Mas,
como a ideologia ja ndo garante coisa alguma, salvo que as coisas sdo 0 que sdo, até a
sua inverdade especifica se reduz ao pobre axioma de que ndo poderiam ser diferentes
do que sdo. Os homens adaptam-se a essa mentira, mas, a0 mesmo tempo, enxergam
através do seu manto.

O que se coloca em evidéncia é a caracteristica do ocultamento do poder de grupos
seletos em detrimento de outros. Pois, o curriculo pode servir de acordo com os interesses de
um determinado grupo/instituicdo sustentado tanto por uma formacdo utilitarista quanto
segregacionista para a formacdo do individuo. Assim como, nos diz Macedo (2013, p. 25) que

o curriculo:

102



[...] de forma ideolégica e, neste sentido, veicula “uma” formagdo ética, politica,
estética e cultural, nem sempre explicita (dambito do curriculo oculto), nem sempre
coerente (dmbito dos dilemas, das contradi¢bes, das ambivaléncias, dos paradoxos)
nem sempre absoluta (dmbito das derivas, das transgressdes), nem sempre solida
(ambito dos vazamentos, das brechas). E nestes termos que vive cotidianamente,
enquanto concepcdo e pratica, a reproducdo das ideologias, bem como permite, de
alguma forma, a construcdo de resisténcias, bifurcacdes e vazamentos. E aqui que o
curriculo se configura como um produto das relagfes e das dinamicas interativas,
vivendo e instituindo poderes. Neste movimento, cultiva “uma” ética e “uma”
politica, ao fazer e realizar opgOes epistemoldgicas, pedagégicas, ao orientar-se por
determinados valores.

O curriculo, portanto, ¢ um “espelho” das relagdes de poder que se configuram nas
instituicbes tanto de Educacdo Baésica quanto do Ensino Superior, sejam elas de
“encantamento” ou ‘“ofuscamento” do conhecimento. E isso requer a compreensdo da
dominacdo em suas multiplas dimensGes e esferas de opressdo que se predominam nos
contextos macros/micros da sociedade contemporanea.

Nesse intuito, o que € padronizado com maior énfase na educacdo inclusiva é um
recorte do que seja inclusivo, complexificando o conceito em maior observancia a deficiéncia,
ou seja, uma formacédo autoritaria pelos principios da estigmatizacdo do conhecimento/da

diferenca. Dentro dessa perspectiva, Adorno e Horkheimer (1985, p. 20) destaca que:

O Esclarecimento comporta-se com as coisas como o ditador comporta-se com 0s
homens. Este os conhece na medida em que pode manipula-los. O homem da ciéncia
conhece as coisas na medida em que pode fazé-las. E assim que 0 seu em si torna-se
para ele. Nessa metamorfose e esséncia das coisas revela-se como sempre a mesma,
como substrato da dominacéo.

Ante o exposto, o componente ideolégico da formacdo dos pedagogos/docentes no
presente curriculo da UERJ (campus Baixada Fluminense) é a fetichizacdo do conhecimento
que aparenta ser o que de fato ndo é, revelando contetdos didaticos — metodologicos que
compdem e se contrapdem. Essa tensdo se polariza em regras estabelecidas no curriculo
legitimando um conhecimento cientifico razoavel/ ndo razoavel através da hierarquizacdo de
objetivos intencionalizados por poderes a fim de que seja um instrumento para a regulacdo do
proprio conhecimento. Assim, sistemas de ordem, apropriacdo e exclusdo dos conhecimentos
sdo efeitos regulatdrios dentro da Gtica capitalista.

E necessario (re) pensar em nossas identidades profissionais, pois o contexto atual nos
direciona a préticas voltadas para a universalizacdo dos saberes, em que toda a diversidade
humana seja contemplada nas estruturas educacionais e na sociedade brasileira. Portanto, “a

consciéncia de todos em relagdo a essas questdes poderia resultar dos termos de uma critica
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imanente, j& que nenhuma democracia normal poderia se dar ao luxo de se opor de maneira
explicita a um tal esclarecimento” (ADORNO, 1995, p. 183).

Na andlise do curriculo da UERJ, campus Sdo Gongcalo, a disciplina se intitula
Educacdo Especial para alunos de Pedagogia, cuja carga horaria é de 60 horas e ministrada no
4° perjodo. Além disso, € importante assinalar que na matriz curricular se destaca outro titulo
da disciplina “Educagdo Especial” e na ementa se encontra o titulo “Educagdo Especial para
alunos de Pedagogia”. No ementario os conteludos abordados sdo: O sujeito portador de
necessidades educacionais especiais; A Politica Nacional de Educacdo Especial: legislacéo,
principios basicos e modalidades de atendimentos; A educacdo do sujeito portador de
necessidades educacionais especiais: procedimentos pedagdgicos.

Cumpre assinalar que a presente ementa enfatiza o conceito de Educagdo Especial em
sua centralidade didatico-pedagdgica, no entanto, em sua estruturacdo curricular ha uma
segregacdo de conhecimentos dentro da propria universidade e no curso de licenciatura em
Pedagogia, enfatizando uma Educacdo Especial codefinida em formato fechado e padronizado
da disciplina. Também é importante destacar que na pesquisa realizada dessa instituicdo, ha
uma eletiva universal denominada Educacdo Especial com uma carga horéaria de 60 horas, no
qual todos os estudantes de outros cursos podem se inscrever, até os licenciandos em
Pedagogia.

Eis que no presente curriculo ha uma segregacdo imposta ndo dos estudantes com
deficiéncias, mas dos licenciandos em Pedagogia que fazem a respectiva disciplina com um
tom de exclusividade para o campo da Pedagogia. Tal perspectiva revela que a formacdo do
licenciando em Pedagogia ainda converte-se em opacidade e com prejuizos significativos nas
praticas e saberes curriculares, seja pela banalizacdo da Educacdo Especial como sinbnimo da
educacdo inclusiva ou pela propria segmentacdo/fragmentacdo/segregacdo institucional no
Ensino Superior, delimitando o curriculo da disciplina de Educacdo Especial para o0s
licenciandos de Pedagogia.

Nesse ambito, que saberes legitimados sdo marcados para o curso de licenciatura em
Pedagogia e ndo para os outros cursos dessa referida instituicdo? A Educacdo Especial é
somente atribuicdo especifica do curso de licenciatura em Pedagogia? Que saberes teoricos
estdo sendo consolidados na formacdo dos pedagogos/docentes para a inclusdo dos estudantes
com deficiéncias nas escolas publicas regulares, se a prépria instituicdo inflaciona/segrega o
conhecimento dentro da prépria exclusdo nos seus respectivos cursos de

licenciaturas/graduagao? Conforme destaca Macedo (2013, p.144):
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[...] o significado de formacg&o se constitui ainda numa certa opacidade com prejuizos
significativos para as nossas praticas [..] ProposicGes e praticas de formacgao
comumente mergulhados numa nebulosidade feita de fragmentos conceituais
reduzidos a facetas técnicas, pouco dialogicizados, ndo tensionados em termos
elucidativos, diria mesmo despreocupados, restam pairando nos nossos campos de
reflexdo educativa (Grifos do autor).

O curriculo é padronizado conforme uma segmentacdo e fragmentacdo de
conhecimento de um determinado grupo que o transgride na consolidacdo de uma formacao
danificada — semiformativa acritica. Depreende-se que a universidade esta se tornando mera
“prestadora de servicos educacionais” para a formagdao dos docentes/pedagogos
relegando/regulando o seu papel social de universalidade do conhecimento em uma
acriticidade de modernizacdo conservadora, sobretudo, na fragmentacdo identitaria com base
no proprio titulo do curriculo: Educacdo Especial para alunos de Pedagogia.

A partir dessa perspectiva € preciso se apropriar da dimensdo do termo curriculo como
processo reflexivo formativo intercritico (MACEDO, 2013) nas instancias académicas ao
invés de somente aplica-lo em termos de racionalidade técnica centralizada do conhecimento.
Pois, “quanto mais a maquina do pensamento subjuga o que existe, tanto mais cegamente ela se
contenta com essa reprodugdo” (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 38). Deste modo, as
Universidades tém o compromisso de formar pedagogos/docentes criticos e emancipados para
atuar nas instancias educacionais e ndo obstruir a formagdo na mera reproducdo de uma
consciéncia utilitarista e gerencial do conhecimento para atender somente as demandas do

mercado. Por isso, conforme Apple (2005, p. 81-82) destaca:

Se ndo levarmos a sério o avanco e a melhoria dessas habilidades e tendéncias,
podemos estar criando um espago que, previsivelmente, estard cheio de pessoas leais
a estimulos neoliberais e gerenciais. A questdo é se precisamos ou ndo de
responsabilidade, mas os tipos de légicas de responsabilidade e para quem ela esta
orientada, que tende agora a guiar o processo de escolas publicas e instituicbes de
ensino superior.

Dessa forma, o curriculo ndo deve ser concebido como um mero instrumento aplicavel,
ele deve ser refletido subjetivamente pelos individuos que o constroem e pelos que participam
da apropriacdo dos conhecimentos interfecundados nos processos formativos. Tais espacos
académicos da UERJ — campi Baixada Fluminense e Sdo Gongalo propagam e disseminam
seletivamente o controle do conhecimento, tornando-se conservadores a ponto de
incluir/excluir o que estd fora ou dentro do curriculo e do proprio curso. Portanto, é

fundamental ndo perder de vista que os processos das regulagdes e dindmicas institucionais
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académicas sdo impactados por pressdes as necessidades do mercado/ da fluidez/ do capital
que controla a circulacdo de certas formas de conhecimento em certos contextos educacionais
(APPLE & BURAS, 2008).

Nesse intuito, a compreensdo dos diferentes contextos que envolvem a sociedade em
sua diversidade humana possibilita a desconstrucdo da hegemonia e infere outras matrizes e
percepcdes que descortinam os elementos que promovem o 6dio, 0 preconceito, o esteredtipo,
etc. E a formacdo inicial do pedagogo/docente nas instituicbes de Ensino Superior precisa dar
lugar ao campo curricular no que tange a disciplina de Educacdo Especial na articulacéo
universal e critica dos saberes (MACEDO, 2002), cuja formagdo também em outros cursos de
licenciatura possibilite a intervencdo de pensar sob 0 pensar nas praticas pedagogicas em seu
devir. Logo, “essa tarefa ndo é para ser assumida pela educacdo, ela é tarefa da educagdo”
(ADORNO, 1979, p. 120).

e UENF - Universidade Estadual do Norte Fluminense

O presente curriculo da UENF intitula a disciplina como Educacéo inclusiva: pratica
do respeito a diversidade, com uma carga horaria de 68 horas sendo ministrada no 6° periodo
do curso de Licenciatura em Pedagogia. Na ementa da disciplina os contetdos teoricos
abordados sao: Inclusdo/exclusdo social - Conceitos fundadores; Quem sdo os excluidos?; As
AcOes Afirmativas e o direito a Educacdo Politica Nacional de Educacdo Inclusiva; Decreto
3298/1989; Gestdo Escolar Inclusiva; Praticas educacionais inclusivas na sala de aula.

O presente curriculo também constitui um problema na conceituacdo do que seja
educacdo inclusiva entendida como Educacdo Especial, visto que na composi¢cdo dos contetidos
programaticos destacam mais o estudante publico-alvo da Educacdo Especial. Além disso, ha
referéncias preocupantes no contetido programatico no sentido da pergunta feita: quem sdo 0s
excluidos? Sdo somente as pessoas com deficiéncias? Como também ha na bibliografia
somente uma indicacdo de leitura sobre o preconceito linguistico — o0 que € e como se faz?
Assim, a dinamica do curriculo cria uma espécie de homogeneidade na perspectiva de nédo
reconhecer a totalidade das diferencas, o que caracteriza um curriculo que foi cindido pela
metade, ocultando outros segmentos que fazem parte da sociedade (negros, indigenas, género,
diversidade sexual/religiosa, do campo, etc). Desse modo, isso ‘“remete” até hoje,
simultaneamente, a estruturas dadas aos individuos num certo sentido de uma ordem

heterbnoma, e por isto conjuntural, em relacdo a qual ele pode se formar. Por isto, no momento
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em que a formacgdo ocorre, ela j& ndo existe. Em sua origem “0 seu desaparecimento ja esta
dado” (ADORNO, 1979, p. 104).

Tal concepcdo de curriculo representa uma perda da capacidade de conducdo do
processo formativo ao segmentar e fracionar um conhecimento tornado como legitimo, isto &,
que levam a concepgdes de educacdo inclusiva consagrada como campo exclusivo na

modalidade Educacédo Especial. Seguindo esse pensamento, Arroyo (2013, p. 17) destaca que:

Em estruturas fechadas, nem todo conhecimento tem lugar, nem todos os sujeitos e
suas experiéncias e leituras de mundo tém vez em territorios tdo cercados. Ha grades
que tém por funcdo proteger o que guardam e ha grades que tém por funcdo néo
permitir a entrada em recintos fechados. As grades curriculares tém cumprido essa
dupla funcdo: proteger os conhecimentos definidos como comuns, Unicos, legitimos e
ndo permitir a entrada de outros conhecimentos considerados ilegitimos, do senso
comum.

O curriculo tende a ser vinculado por uma ideologia de conhecimento no principio da
inclusdo entre o “negado” e “ndo-negado” que se aprofunda na homogeneidade de
desvinculagéo da experiéncia viva da diversidade humana. Para tal, o curriculo e a formacgéo do
docente/pedagogo resultam em uma racionalidade instrumentalizada e um semi-humanismo

que leva ao fetichismo da educacéo e da formacao do individuo.

Conforme nos destaca Adorno (1979, p. 120):

Ao progresso, a categoria do novo, esta misturado como fermento um acréscimo de
barbérie [...] Haveria que se visar uma situacdo em que a cultura ndo é idolatrada,
conservada como resto, nem eliminada, mas que se encontra acima da oposi¢éo entre
cultura e incultura (no plano subjetivo), entre cultura e natureza. Isto significa que néo
apenas deve se romper a concep¢do da cultura absolutizada, mas também que sua
concepgdo como dependente, como funcdo da préxis ndo deve ser hispostasiada,
enrijecida como tese ndo dialética.

A modalidade educacdo especial se personificou no curriculo do referido curso de
licenciatura em Pedagogia em educacéo inclusiva na contemporaneidade. Entretanto, ndo deve
ser idolatrada e conservada. Isto significa romper com outros segmentos que compdem a
sociedade como um todo. Portanto, a educacdo inclusiva ndo é um conceito restrito da
Educacdo Especial, pois ela visa outros campos, extensdes e varias concep¢es humanas e
presentes no contexto da sociedade. Como também, deve ser problematizada no plano
macrossocial do principio de uma educagdo para todos. Entdo, “reconhecer essas presencas

afirmativas sera fortalecer sujeitos e seus reconhecimentos. Sera enriquecer os curriculos e a
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docéncia, as politicas e as teorias educativas e didaticas” (ARROYO, 2013, p.61). Entendendo,
como o autor, que é importante estruturar as concepc¢des da modalidade Educacdo Especial x
educacdo inclusiva como anténimos em sua andlise conceitual, mas que partem do mesmo
pressuposto: direito na/para educacéo de todos/as.

Um curriculo desprovido de experiéncias humanas se transforma em conceitos
superficiais que tendem a transformar as formacgdes dos docentes/pedagogos em possibilidades
rasuradas para a sensibilidade e a emancipagdo humana. Dessa forma, o curriculo secundariza
ou invisibiliza outros conhecimentos tornando-os supérfluos o que, por sua vez, determina um
“arquétipo do poder” selecionando o que ¢ cabivel/legitimo e marginalizando outros
conhecimentos. Logo, se dimensiona como um conhecimento especializado/arbitrario pela
imposicéo de interesses especificos.

O campo do conhecimento, portanto, se transformou em um saber segregado,
controlado e subordinado pelas relagdes econdmicas e de cunho técnico — cientifico (viséo
utilitaria como valor simbdlico e material), um conhecimento “cifrado” com vistas a atender o

capital cultural. O que, por sua vez, Arroyo (2013, p. 49) corrobora que:

Estamos um jogo politico, econbmico em que o conhecimento, a ciéncia e a
tecnologia hegemonicos foram apropriados e colocados a servigo da acumulacdo e da
manutencdo das relacbes de dominacdo/subordinacdo. A essa relacdo politica €
submetida a producdo, acumulacdo e apropriacdo, transmissdo e aprendizado desse
conhecimento. A sacralizacdo dos rituais de passagem tdo seletivos e segregadores
s80 impostos a escola e a docéncia pela persisténcia de rituais e relaces segregadoras
na sociedade. O campo do conhecimento foi submetido aos padrdes segregadores.
Perdeu autonomia. Conhecimento sacralizado vira elitizado, segregador e controlador.

Quanto mais cultuada o conceito de educacdo inclusiva como sinbnimo da modalidade
Educacdo Especial, mais controle e segregacdo ha sobre o conhecimento a ser difundido nas
instancias de Ensino Superior de tal modo que o curriculo passa a ser concebido como “pista de
corrida” (SILVA, 1999), em que os “carros” (conhecimentos) tém movimentos de marcha a ré

(regridem) em uma formacéo acritica do conhecimento ndo-esclarecido.

Sobre isso, Macedo (2013, p. 103) nos traz a tona que:

Essa inspiragdo pedagdgico — curricular parte da premissa de que nossa educacdo ndo
é igualitéria e justa, e que se faz necessario trabalharmos em todas as dimensoes para
a conquista de um ato educativo pautado nas diversas justicas negadas pelo modelo
opressivo do capitalismo e das sociedades autoritdrias; deverd existir cenérios
formativos que permitam a errancia, a transgressdo, a emergéncia da diferenca,
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sempre problematizados e enraizados na responsabilidade social de uma educagéo
para a dignidade humana (Grifos do autor).

Tal constatacdo confirma que é necessario trazer a tona vozes e culturas negadas que
sdo invisibilizadas no curriculo. E esses contetdos estdo ocultados propriamente do que se
intitula nos presentes curriculos como educacdo inclusiva, o que demarca a inclusdo como uma
palavra sinbnima e rotulada, somente atribuida a&s pessoas com deficiéncias, tornando
silenciadas outras (0s) concepgdes/conhecimentos de outros grupos minoritarios e/ou

marginalizados no principio educativo da incluséo.

Sendo assim, Santos (2007, p. 89) nos diz que:

O importante agora € ver como o fato de se passar muito facilmente do sistema de
desigualdade ao sistema de exclusdo esta produzindo uma situacdo nova, que é essa
de haver brutais desigualdades sociais que sdo invisiveis, que estdo aceitas, que estdo
naturalizadas, ainda que se mantenha a ideia democratica, o Estado democratico.

Nesse sentido, a educacdo inclusiva é um principio educacional macrossocial que é
pautado pela garantia de escolarizacdo a todos/todas, sem deficiéncias ou com deficiéncias,
onde a formacdo do docente/pedagogo esteja alicercada pelas leituras de mundo distintas, a fim
de possibilitar préaticas e reflexdes pedagogicas para a universalizacdo pluri — macro/micro
humana. Pois, “uma sociedade emancipada ndo seria, todavia, um estado uniforme, mas a
realizacdo do geral na conciliacdo das diferengas.” (ADORNO, 1993, p. 92).

Carece-nos, no entanto, esclarecer que Universidade e conhecimento sdo duas
caracteristicas que possibilitam o avanco do saber cientifico, da descoberta e das relagdes
universais dos saberes e fazeres epistemoldgicos, politicos e filosoficos. Nesse intuito, a
formacdo inicial dos docentes/pedagogos nas Universidades publicas do Rio de Janeiro ndo
podem se apropriar de dimensdes que levem a instrumentalizacdo técnica pedagogica
(DAMASCENO, 2006) a fim de que seja uma formacdo rasurada com inicio, meio e fim em si
mesma. Mas, que se apropriem das potencialidades trans — formacionais no sentido de uma
praxis significativa, em ampla conectividade e interatividade, transformando possibilidades de
conhecimento em emancipacao e transformacdo do individuo pela reflexdo critica do/no saber
para uma sociedade humana e democratica, com énfase na emergéncia para a leitura de mundo
das diferencas. Trata-se, portanto, de refletir a 6tica dominante e compreender a visdo pelo

olhar do subalternizado.
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Eis o grande desafio dos cursos de licenciatura em Pedagogia das Universidades
publicas presenciais do Rio de janeiro apresentarem em seu desenvolvimento didatico —
curricular da modalidade Educacdo Especial, de forma que consubstancie os saberes e fazeres
dentro de uma Otica que possibilite uma formacao docente e pedagdgica de forma emancipada
e critica de seus conhecimentos, cujos desafios emanam as demandas de um mundo
contemporaneo e complexificado pelas relagbes politicos — econdmicas e que tende a silenciar

a voz dos excluidos/ oprimidos nos curriculos educacionais e na sociedade.

Conforme Arroyo (2013, p. 75-76) nos adverte:

Chegamos a uma relagdo muito delicada e tensa na historia de nossa formacao: os
professores, as escolas e conhecimentos de curriculo sdo prestigiados ou
desprestigiados e marginalizados dependendo das experiéncias sociais, humanas que
os produzem. Que por sua vez dependem do reconhecimento, desconhecimento e até
segregacdo dos coletivos sociais, humanos [...] Disputa que faz parte da histéria dos
curriculos, da legitimidade ou ilegitimidade, presenca ou auséncia de uns ou outros
conhecimentos nos curriculos. Que faz parte da historia do silenciamento, segregacéo
politica e social dos coletivos populares, dos trabalhadores e dos saberes e valores do
trabalho e da cidadania.

Em sintese, ha que se compreender a educacdo no sentido de desbarbariza-la, onde a
formacdo seja uma pratica efetiva que ndo coadune com o status quo sob a ética vigente da
hegemonia, mas de pensar a educacdo para a contradicdo e resisténcia a fim de desvelar e para
responder aos desafios que o mundo contemporaneo lhes oferece, num nivel consideravel e

méaximo de configuracdo de poder, de contradicGes e tensdes (MACEDO, 2013).
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[...] Como forma particular imprimida a uma matéria especifica, essa relagdo
ndo € mera extensao ou expressao imediata das condi¢des sociais que
permitem engendra-las. Como momento particular e, portanto,
qualitativamente diferenciado do todo, ela nao fica reduzida

a reafirma-lo no que tem de mais geral, mas é sua negacao.

Mas néo é negacao formal, externa, e sim negacéo

plena de contetdo social.

Theodor Adorno

CONSIDERACOES FINAIS

Conforme o pensamento de Adorno, a releitura da disciplina na modalidade Educacgéo
Especial como educacéo inclusiva se faz necessario nos cursos de licenciatura em Pedagogia
nas Universidades publicas presenciais do Rio de Janeiro. A identidade ideoldgica do conceito
de educacdo inclusiva no contexto contemporaneo possibilitou o reducionismo (negagao plena
de seu contetdo social) por outro na esfera da Educacdo Especial (fator social e cultural
simbdlico). E sua consequéncia, portanto, é o de caracterizar em seu sentido epistemolégico a
centralidade da presente modalidade Educacdo Especial o que, por sua vez, gera um proprio
universo de significados distintos e préaticas tedricas nas Universidades em seus cursos de
licenciatura em Pedagogia.

Dessa forma, esse estudo se afirma sob a ética de superacdo da barbarie que ainda se
manifesta nos contextos formativos dos cursos de licenciatura em Pedagogia, sobretudo, nos
curriculos da disciplina no que tange a modalidade Educacdo Especial nas Universidades
publicas do Rio de Janeiro. Nessa direcao, é necessario romper com a homogeneizacdo de uma
perspectiva “monocultural” da educagdo inclusiva consagrada como Educacdo Especial, o que,
por sua vez, caracteriza-se por uma intencionalidade politica representada por uma identidade
social. Como também, o aligeiramento e a fragmentacdo curricular presente nos curriculos da
modalidade Educacdo Especial, o que contribui para a deformacédo acritica da uniformizacéo
do conhecimento nos cursos de licenciatura em Pedagogia.

Neste trabalho, analisamos a politica curricular no que tange a disciplina da modalidade
Educacdo Especial presente nos cursos de licenciatura em Pedagogia das Universidades
publicas presenciais do Rio de Janeiro (UFRJ — Universidade Federal do Rio de Janeiro;
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro — UNIRIO; Universidade Federal

Fluminense — UFF (Campus Gragoata /Niter6i, Santo Antdnio de Padua e Angra dos Reis);
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Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro — UFRRJ (Campus Seropédica e Nova Iguagu —
IM/UFRRJ — Instituto Multidisciplinar); Universidade do Estado do Rio de Janeiro — UERJ
(Campus Maracana, Sdo Goncalo - Faculdade de Formagdo de Professores e Faculdade de
Educacdo da Baixada Fluminense); Universidade Estadual Norte Fluminense — UENF), tendo
como objeto central a formacdo dos docentes/pedagogos com vistas a atuagdo nas escolas
publicas regulares para a inclusdo dos estudantes publico-alvo da Educacgdo Especial.

Além disso, este trabalho possibilitou refletir criticamente sobre as concepgdes entre
Educacdo Especial e educacdo inclusiva acerca de suas acep¢des politico — curriculares
estruturais e didatico-pedagdgicas em seus contextos macro/micro do Ensino Superior, no que
concerne a formacdo possivel dos docentes/pedagogos na atualidade.

A Teoria Critica da Sociedade, com base no pensamento de Theodor Adorno, além das
contribuicdes de outros tedricos no campo do curriculo como Macedo (2013), Silva (1999),
Apple (2005), entre outros, nos apoiaram no processo analitico/reflexivo/critico sobre o
curriculo da modalidade Educagdo Especial nos cursos de licenciatura em Pedagogia nas
Universidades puablicas do Rio de Janeiro, sobretudo, para a contradicdo e resisténcia com
vistas a uma formacéo politica-critica emancipada para a condicdo humana.

Mais do que isso, este trabalho colabora no sentido de possibilitar para o fim da
perpetuacdo da falsa consciéncia sobre a modalidade Educacdo Especial entendida como
educacdo inclusiva nos contextos formativos dos cursos de licenciatura em Pedagogia nas
Universidades publicas presenciais do Rio de Janeiro, considerando que a educacéo inclusiva é
um principio educativo e ndo uma modalidade que se designa para a totalidade macro da
diversidade humana, a fim de propiciar o enfrentamento para as desigualdades sociais, bem
como o preconceito, favorecendo a inclusdo de todos (com ou sem deficiéncias) em todos os

niveis, modalidades e etapas da educacdo brasileira. Conforme Pecas (2003, p. 143) enfatiza:

A escola inclusiva reivindica uma matriz cultural e uma cultura organizacional. N&o
se reduz a uma técnica, a um método; [...] A escola acolhedora funda-se neste
paradigma: o de escola como organizacdo de aprendizagem para todos. Neste
entendimento reforcam-se dois sentidos indissociaveis para os sujeitos principais do
encontro educativo: os alunos todos védo a escola para aprender; os professores sdo
organizadores de ambiéncias de aprendizagem fecunda para todos.

Assim, é necessario ndo apenas refletir sobre a concepcdo curricular na modalidade de
Educacdo Especial nesse ideario de inclusdo escolar. Mas, também pensar sobre o atual estagio
em que se encontram as formacg6es nos cursos de licenciatura em Pedagogia, considerando uma

formacdo em préticas didatico-pedagdgicas que levem em consideracdo as diferencas humanas
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de forma “unitas multiplex” (MORIN, 2002) — a unidade na multiplicidade que se constitua no
e com o plural — com vistas a contetdos emancipatérios na unidade e coeréncia para a
intervencdo/atuacdo praxica e fecunda dos docentes/pedagogos nas escolas publicas regulares
brasileiras na contemporaneidade. Logo, ¢ importante “repensar o automatismo, a linearizacao
e a rigidez com que pleiteiam os tempos humanos e o trabalho pedagdgico com eles nas
institui¢des de formagido” (MACEDO, 2013, p.124).

Nesse sentido, considerando as questbes e objetivos do estudo, seguem nossas

consideracoes finais:

v No que se refere aos curriculos da modalidade de Educacdo Especial nos cursos de
licenciatura em Pedagogia da UFRJ, UNIRIO podemos concluir que ambas s&o
oferecidas no 4° periodo e que oferecem um aprofundamento maior em torno do
conceito tedrico sobre a modalidade Educacdo Especial para as préaticas pedagdgicas
concernentes a atuacdo dos docentes/pedagogos nas escolas publicas regulares;

v No tocante ao curriculo na modalidade de Educacdo Especial para a formacéo inicial
dos docentes/pedagogos, dentre as Universidades presenciais pesquisadas, a UFRRJ
(campus Seropédica) € a unica que possui uma carga horaria menor (45 horas) e a
UERJ (campus Baixada Fluminense) € a Unica que possui uma carga horaria maior (60
horas — tedrica; 30 horas — pratica, perfazendo um total de 90 horas) em seus cursos de
licenciatura em Pedagogia. Nesse sentido, percebemos um aligeiramento/fragmentacéo
na disciplina da UFRRJ (campus Seropédica) e uma juncdo praxis na UERJ (campus
Baixada Fluminense). E importante se apropriar do conhecimento no sentido da praxis,
em que os saberes e fazeres didatico-pedagdgicos no plano curricular se aprofundem
nas dimensbes culturais, politicas e nas praticas, desde que ndo sejam
embasadas/rasuradas em um circulo restrito e contraditorio do que seja conceituado
como Educacdo Especial na perspectiva inclusiva, como propriamente foi notado no
curriculo da UERJ (campus Baixada Fluminense) intitulando a disciplina como

educacdo inclusiva;

v Sobre os curriculos da Educacdo Especial nas Universidades publicas presenciais
pesquisadas, compreendemos que a disciplina € alocada no final do curso de

licenciatura em Pedagogia depois dos estdgios obrigatérios (Educacdo Infantil —
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precipuamente) nas matrizes curriculares de algumas Universidades publicas do RJ, a
destacar: UENF — 6° periodo — Educac&o inclusiva: préatica do respeito a diversidade;
UFRRJ — 6° periodo — Educacdo Especial; UERJ (campus Baixada Fluminense —
encontrada no 7° periodo — Educacdo inclusiva); UFF (campus Angra dos Reis — 7°
periodo - Educacéo Especial e inclusiva 1); UFF (campus Santo Antdnio de Padua —
8° periodo — Educacdo inclusiva). Desse modo, descaracteriza o processo formativo e
curricular alocando um conhecimento que deveria ser importante antes do estagio
curricular obrigatério, uma vez que essa disciplina ¢ da maior importancia para a
formacdo dos docentes/pedagogos nos estagios que sao realizados durante o curso de

licenciatura em Pedagogia;

v Do ponto de vista politico, dentre as Universidades pesquisadas algumas intitulam em
suas ementas/curriculos a Educacdo Especial como sindnimo da educagédo inclusiva,
entre elas: UENF — Educacdo inclusiva: pratica do respeito a diversidade; UERJ
(campus Baixada Fluminense — Educacéo inclusiva); UFF (campus Angra dos Reis -
Educacdo Especial e inclusiva I); UFF (campus Santo Anténio de Padua — Educacéo
inclusiva). Nesse sentido, essas Universidades demonstram em seus curriculos/ementas
ndo ter apropriacdo sobre o significado conceitual do que seja Educagdo Especial e
educacdo inclusiva, visto que em seus ementarios ha falta de unidade e coeréncia no
que tange a modalidade Educacdo Especial sendo difundida como educacéo inclusiva,
consequentemente torna-se um curriculo que somente incorpora as pessoas com
deficiéncias dentro do contexto da educacdo inclusiva. Entretanto, cabe destacar que a
educacdo inclusiva ndo é uma modalidade, configura-se como um principio educativo,
portanto, essa visdo reducionista de Educacdo Especial como educacéo inclusiva leva a
uma dificuldade de distincao entre campo e nocao do que seja realmente seja inclusivo

no contexto contemporaneo das estruturas curriculares;

v' Em relacdo aos curriculos de Educacdo Especial nas Universidades publicas presenciais
do RJ no que concerne aos seus cursos de licenciatura em Pedagogia, constatamos que
as Universidades apresentam compreensdes atitudinais/conceituais com certo
“conservadorismo” acerca dos conhecimentos validos/ndo validos em suas
ementas/matrizes curriculares. Como, por exemplo, a UERJ (campus S&o Gongalo) em

sua disciplina intitulada como Educagdo Especial para os alunos de Pedagogia, cuja
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disciplina é especifica para aos licenciandos de Pedagogia, 0 que nos leva a pensar que
existe uma formagdo para o desenvolvimento de “competéncias e habilidades
especificas” a um determinado grupo seleto. Ainda que exista, ndo fica explicito no
programa a especificidade anunciada no titulo da disciplina, 0 que nos causa um

estranhamento;

v’ Pensamos que o debate sobre a modalidade Educacdo Especial e a educacéo inclusiva
nos presente curriculos/ementas/ programas analiticos dever ser (re) contextualizados
teoricamente e (re) pensados criticamente em suas formulagBes epistemoldgicas,
cientificas e politicas a respeito do conceito do que seja inclusivo aprofundado na
atualidade. Além disso, as instancias de Ensino Superior deveriam ter uma leitura mais
aprofundada das Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia
(BRASIL, 2006) e das politicas publicas de Educacédo Especial, cujo conhecimento dos
documentos e da presente modalidade é de responsabilidade de todos que formam os
futuros docentes/pedagogos para a atuacdo com o0s estudantes publico-alvo da

Educacédo Especial nas instancias educativas da sociedade;

v' Em relacdo a formacéo possivel no atual estagio civilizatério, é imprescindivel que a
formacdo ndo seja voltada para o utilitarismo, ao aligeiramento e em uma aquisicao de
informacGes fragmentadas com implicaces de poder subversivas, no qual as instancias
de Ensino Superior ndo sdo apenas dominadas por interesses comerciais e financeiros,
como as politicas dessas instituicdes naturalizam e refletem. Cabe, portanto, aos cursos
de licenciatura em Pedagogia das Universidades publicas do RJ refletirem os circuitos
de producéo, reformulacdo e recepcao curricular no ambito educacional a fim de que
possibilitem a relevancia da educacdo para a emancipacao e da essencialidade pluri —

macro/micro humana na atualidade;

Uma nova concepcdo curricular no que concerne a modalidade Educacédo Especial para
formacdo do docente/pedagogo se faz emergente nas Universidades publicas presenciais do
Rio de Janeiro. Os curriculos nos cursos de licenciatura em Pedagogia devem abrir espagos
para a emergéncia da diversidade dos sujeitos, a fim de que suas pluralidades possam ser
afirmadas e ndo negadas no contexto contemporaneo brasileiro. Assim, aos curriculos cabe

incorporar a variedade de experiéncias e de sujeitos sociais, politicos, culturais, étnicos, raciais
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(ARROYO, 2013), sobretudo, no principio da educa¢do inclusiva. Portanto, o conhecimento
deve ser pautado por uma polarizacdo multipla entre a teoria e a pratica passando a
compreender 0 espacgo pratico como aquele em que a teoria € tecida (MACEDO & LOPES,
2002).

O presente estudo ndo determina o seu finalizar por aqui. E importante destacar que ha
escassez de pesquisas que sejam resultantes sobre a organizacdo curricular na modalidade
Educacdo Especial nas instancias de Ensino Superior para a perspectiva inclusiva e em varias
outras modalidades oriundas do contexto educacional.

Assim, nossa expectativa com o presente estudo é na contribuicdo para o
aprofundamento do debate/reflexdo sobre os curriculos de pedagogia, com énfase na
modalidade de Educacdo Especial, nas Universidades publicas do Rio de Janeiro, a fim de que
0 processo formativo dos profissionais da educacdo seja um caminho de permanente
aprendizado e (re) significacdo de praxis no espaco escolar, possibilitando o incentivo de viver
experiéncias que favorecam a elaboracdo sobre o que é pensado/praticado no cenario escolar na
modalidade de Educacdo Especial na perspectiva inclusiva/democratica’humana.

Por conseguinte, é primordial conceber um curriculo no curso de licenciatura em
Pedagogia que valorize o conhecimento das diferengas humanas, pois € na singularidade de
sermos diferentes que equalizamos a possibilidade para a contradicdo e resisténcia de uma
formacdo antiopressiva, que corta a priori a possibilidade da diferenca e que se degrada em

mera nuance no interior da homogeneidade (ADORNO, 1998).
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ANEXOS

Universidade Federal do Rio de Janeiro
CFCH - Faculdade de Educacéo
Departamento de Fundamentos da Educagéo
Periodo: 2016/2
Turno - Tarde

1. DISCIPLINA: FUNDAMENTOS DA EDUCACAO ESPECIAL
(60 HS—4 CREDITOS)

5. EMENTA:
Pressupostos filosoficos e epistemologicos do atendimento educacional a alunos com
necessidades educacionais especiais: perspectiva histdrica, politica, legislativa e social.

Educacdo Especial e Educagdo Inclusiva. Rede social e formacdo de professores para a
educacdo inclusiva. Prevencdo. O conhecimento dos alunos publico alvo da Educacdo Especial.

6. OBJETIVOS:

Informar a respeito das necessidades educacionais especiais e deficiéncias do ponto de vista
historico, politico, legislativo e social.

Informar sobre a diferenca entre Educacdo Especial e Educacdo Inclusiva;
Identificar e discutir obstaculos ao convivio e a coparticipacdo entre pessoas com e sem
deficiéncia.

Construir e aprofundar conhecimentos relativos aos processos de desenvolvimento e de
aprendizagem de individuos com deficiéncias, a partir das politicas educacionais do momento.

Conhecer as redes sociais de apoio.

Construir, com os futuros professores, representacdes sociais favoraveis a diversidade de
caracteristicas individuais.

7. CONTEUDO PROGRAMATICO:
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UNIDADE 1: Consideracdes sobre diversidade, diferenca e estigma.

UNIDADE 2: Fundamentos histéricos e legais da Educacdo Inclusiva. Educacdo especial no
Brasil e no mundo.

UNIDADE 3: Educagéo inclusiva. Prevencgéo das deficiéncias.
UNIDADE 4: Deficiéncias, Altas Habilidades e Transtornos do Espectro Autista.
8. DURACAO DADISCIPLINAE DISTRIBUICAO DE DIAS DAS AULAS:

Setembro - 02, 09, 16, 23 e 30
Outubro - 07, 14, 21 (Siac) e 28
Novembro - 04, 11, 18 e 25
Dezembro - 02, 09 e 16

9. HORARIO DAS AULAS:

Sextas-feiras de 13:00 as 16:20.

10. ATENDIMENTO INDIVIDUALIZADO: A combinar.
11. METODOLOGIA:

Leitura PREVIA de textos da bibliografia bésica

Aulas expositivas dialogadas, dindmica de grupos e videos

Estudos de casos

Palestrantes convidados/Visita a instituicGes educacionais.

Trabalhos periodicos (individuais, em duplas ou grupos) em sala de aula
Seminarios

12. AVALIACAO:

Assiduidade, Pontualidade e Participagcdo em sala de aula - 1 ponto

Avaliacdo final (em pares, sem consulta) - 3 pontos

Trabalho individual: elaboracdo de um glossario contendo os termos especificos da disciplina a
ser entregue na penultima aula (3 pontos).

Trabalho de grupo: Escolher um dos Seminarios da Unidade 4. A apresentacdo serd de 1 hora e
meia. No tempo restante da aula a professora complementara o contetdo exposto (3 pontos).

13. Observacado: Mantenha seu celular desligado ou no modo silencioso.
Evite chegar atrasado e muito menos faltar. A frequéncia é computada diariamente. Leia
sempre os textos que vao ser trabalhados a cada aula.
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14. CRONOGRAMA

DATA UNIDADE 1 — Consideracdes sobre diversidade e diferenca
Apresentacdo Geral e Discussao do programa
Ver o filme O Garoto Selvagem, do diretor F. Truffaut. Esta no youtube.
02/09
Aula 1l Responder ao questionario sobre o filme.
Ler o texto O Menino de Aveyron.
Texto 2: Kelman, C.A. Sociedade, educacdo e cultura. Topico 2: Diversidade,
09/09 | multiculturalismo e inclusdo/exclusdo social. In: Diva A. Maciel & Silviane
Aula 2 | Barbato (Orgs.) Brasilia: uUnB, 2010, p. 24-38.
http://issuu.com/ritanl/docs/livro_desenvolvimento_humano
UNIDADE 2: Fundamentos historicos e legais
Texto 3: Histdria da Educagéo Especial no Brasil. Mazzotta, p. 27 — 65. (xerox)
Texto 4: A primeira escola especial para creancas anormais no Distrito Federal:
Pavilhdo Bourneville. Tania Mara P. Muller. Revista Brasileira de Educagéo
16/09 | Especial, vol. 6 n° 1. Marilia: ABPEE, 2000, p. 79-97. O Marco Legal. Link do
Aula 3 | texto 4:
http://www.abpee.net/homepageabpee04_06/artigos_em_pdf/revistabnumerolp
df/r6_art05.
UNIDADE 3: Educacao inclusiva. Prevencdo das deficiéncias.
Texto 5: Braun, P. & Vianna, M. M. Atendimento Educacional Especializado,
23/09 sala de recursos multifuncional e plano individualizado. Desdobramento de um
fazer pedagogico. In: Pletsch, M. & Damasceno, A. Educacdo especial e
Aula 4| inclusdo escolar. Rio de Janeiro: EDUR, 2011, 23 — 34.
Texto 6: Verdugo, M.A.A.; Sanchez, L.E.G. & Aguillela, A.R. Inclusdo e
qualidade de vida na educacdo do alunado com deficiéncia. In: Linhas Criticas,
v. 17, n° 33, maio/ago., 2011. Educacdo Especial/Inclusiva. Brasilia: Faculdade
de Educacdo, UnB.
30/09 | Link do texto:
Aula 5
https://docs.google.com/viewerng/viewer?url=http://www.redalyc.org/pdf/1935/
193521546003.pdf
Texto 7: Postalli, L.M.M.; Munueras, R.F. & Aiello, A.L.R. Caracterizacdo da
07/10 | familia de mde com deficiéncia intelectual e os efeitos no desenvolvimento dos
Aula 6 | filhos. Revista Brasileira de Educagdo Especial, vol. 17 n° 1. Marilia: ABPEE,

2011, p. 37-52. Link do texto:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci arttext&pid=S1413600100004
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14/10 Prevencéo das deficiéncias

Aula 7
UNIDADE 4: Deficiéncias, Altas Habilidades e Transtornos do Espectro
Autista
21/10 SIAC — Semana de Integragdo Académica: XXXVIII Jornada Giulio Massarani
de Iniciacdo Cientifica, Tecnoldgica, Artistica e Cultural.
28/10 A . . .
Aula 8 Deficiéncia visual. Visita ao Instituto Benjamin Constant.
04/11
Aula 09 Surdocegueira. Exibicdo de video.
Deficiéncia fisica. Disfungdo motora. Texto 8: Inclusdo de alunos com
paralisia cerebral no ensino fundamental: contribuicfes da fisioterapia. Revista
Brasileira de Educagdo Especial, vol. 17 n° 2. Marilia: ABPEE, 2011, p.263 -
285.
Alllllio Link do texto:
ula http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-
65382011000200007
Comunicacdo alternativa
Surdez. Texto 9: Kelman, C.A. Métodos, Técnicas e Recursos na educacgédo de
surdos. In: Métodos, técnicas e recursos na educacdo de pessoas que apresentam
18/11 : o e
necessidades educacionais especiais. C. A.
Aula 1l | iejman (organizadora). Brasilia: Editora UnB, 2008, p. 14-21. Exibicdo de
video.
2511 Deficiéncia Intelectual. Exibicdo de video.
Aula 12

Altas Habilidades. Texto 10: Peripolli, A. & Santos, S. C. dos. Altas
02/12 | habilidades/superdotacdo:  ressignificando  concepg¢bes e  construindo
Aula 13 | perspectivas possiveis para a educacdo. In: Pletsch, M & Damasceno, A.
Educacdo especial e inclusdo escolar. Rio de Janeiro: EDUR, 2011, 123 —143.

Transtornos do Espectro Autista. Texto 11: Boettger, A.R.S; Lourenco, A.C;
Capellini, V.L.M.F. O professor da Educacdo Especial e o processo de ensino-

09/12 . : . « .

aprendizagem de alunos com autismo. In: Revista Educacdo Especial | v.26|

Aula 14 n.46| p.385-400| maio/ago. 2013/ Santa Maria.
Disponivel em <http://www.ufsm.br/revistaeducacaoespecial>
16/12 Avaliacdo final.
Aula 15 Prova
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Matriz curricular do curso de licenciatura em Pedagogia UFRJ (Matutino e VVespertino)

1° PERIODO
- o C.H.G.
Cadigo Nome Créditos Tedrica/Pratica
EDF113 Historia Educ Mundo Ocidental 4.0 60 0
EDF120 Filos Educacao Mundo Ocidental 4.0 60 0
EDF122 Psicologia do Desen e Educacao 4.0 60 0
EDF240 Fundamentos Sociolég Educacdo 4.0 60 0
EDF417 Intr ao Pens Cient em Educagéo 4.0 60 0
Atividades Académicas Optativas 3,0 45 0
Total de Créditos / Horas 23 345 0
2° PERIODO
- o C.HG.
Caddigo Nome Créditos Teérica/Pratica
EDF121 Histéria Educacdo Brasileira 4.0 60 0
EDF231 Filosofia Educ Contemporanea 4.0 60 0
EDF232 Psicologia da Apren e Educacgéo 4.0 60 0
EDF364 Sociologia da Educ Brasileira 4.0 60 0
EDF418 Antropologia na Educacgdo 4.0 60 0
Atividades Académicas Optativas 3,0 45 0
Total de Créditos / Horas 23 345 0
3° PERIODO
- o C.HG.
Caddigo Nome Créditos Teérica/Pratica
EDA234 Educacao Brasileira 4.0 60 0
EDA351 Quest Atuais Educ Brasileira 4.0 60 0
EDD235 Educacao e Comunicacao | 3.0 45 0
EDD647 Linguagem Corporal na Educacgéo 2.0 15 30
EDF233 Bases Biologicas da Aprendizag 4.0 60 0
Atividades Académicas Optativas 3,0 45 0
Total de Créditos / Horas 20 285 30
4° PERIODO
- 4 C.HG.
Cddigo Nome Créditos Teérica/Pratica
EDD241 Didatica 4.0 60 0
EDD?243 Curriculo 4.0 60 0
EDD350 Alfabetizacdo e Letramento 4.0 60 0
EDF351 Concep Prét Educacao Infantil 4.0 60 0
EDF607 Fund da Educacao Especial 4.0 60 0
Total de Créditos / Horas 20 300 0
5° PERIODO
- - C.HG.
Codigo Nome Creditos Tebrica/Pratica
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EDD172 Aval Proc Ensino-aprendizagem 4.0 60 0
EDD478 Arte - Educacéo 3.0 30 15
EDD646 Planejamento de Cur e Ensino 4.0 60 0
EDF244 Metod da Pesquisa em Educ 4.0 60 0
EDWU21 Pr En Mag Disc Pedag Ens Médio 8.0 60 120
Total de Créditos / Horas 23 270 135
6° PERIODO
. o C.H.G.
Caddigo Nome Créditos Tedrica/Pratica
EDAG12 Planej e Aval de Sistem Educac 4.0 60 0
EDD176 Didatica das Cién da Natureza 4.0 60 0
EDD362 Didatica da Matematica 4.0 60 0
EDF363 Psicopedagogia e Educacgéo 4.0 60 0
EDWU?24 Prat em Polit e Administ Educ 8.0 60 120
Total de Créditos 24 300 120
7° PERIODO
.- o C.HG.
Caddigo Nome Créditos Teérica/Pratica
EDD175 Didatica das Ciéncias Sociais 4.0 60 0
EDD361 Didatica da Lingua Portuguesa 4.0 60 0
EDF608 Pesquisa em Educacéo 4.0 60 0
EDF609 Educacdo Popular e Mov Sociais 4.0 60 0
EDWU11 Prat de Ensin em Educ Infantil 8.0 60 120
Total de Créditos 24 300 120
8° PERIODO
.- . C.HG.
Cddigo Nome Créditos Tebrica/Pratica
EDA242 Organizacao do Trabalho Pedag. 3.0 45 0
EDA604 Politicas Publicas em Educacdo 4.0 60 0
EDD648 IAbord Did Educ de Jov Adultos 4.0 60 0
EDW480 Monografia 2.0 0 60
EDWUO01 Prat Ens Sér Inic Ens Fundamen 8.0 60 120
Atividades Académicas de Livre Escolha 2,0 15 30
Total de Créditos 23 240 210
9° PERIODO
. 4 C.HG.
Caddigo Nome Créditos Teérica/Pratica
EDA480 Educacao Comparada 4.0 60 0
EDD636 Educ e Comunicacdo Il (Libras) 3.0 30 30
EDF419 Educacdo e Trabalho 4.0 60 0
EDWKO02 Orientacdo de Monografia 1.0 0 30
EDWU25 Prat En Est Sup Educ Jov Adult 8.0 60 120
Atividades Académicas de Livre Escolha 2,0 15 30
Total de Créditos 22 225 210
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Noturno

1° PERIODO
- - C.H.G.
Cadigo Nome Créditos Tedrica/Pratica
EDF113 Historia Educ Mundo Ocidental 4.0 60 0
EDF120 Filos Educacao Mundo Ocidental 4.0 60 0
EDF122 Psicologia do Desen e Educacao 4.0 60 0
EDF240 Fundamentos Socioldég Educagdo 4.0 60 0
EDF417 Intr ao Pens Cient em Educacgéo 4.0 60 0
Atividades Académicas Optativas 3,0 45 0
Total de Créditos / Horas 23 345 0
2° PERIODO
Cadigo Nome Créditos C.H.G.
Tedrica/Pratica
EDF121 Histéria Educacdo Brasileira 4.0 60 0
EDF231 Filosofia Educ Contemporanea 4.0 60 0
EDF232 Psicologia da Apren e Educacgéo 4.0 60 0
EDF364 Sociologia da Educ Brasileira 4.0 60 0
EDF418 Antropologia na Educacgdo 4.0 60 0
Atividades Académicas Optativas 3,0 45 0
Total de Créditos / Horas 23 345 0
3° PERIODO
- - C.H.G.
Caddigo Nome Créditos Teérica/Pratica
EDA234 Educacao Brasileira 4.0 60 0
EDA351 Quest Atuais Educ Brasileira 4.0 60 0
EDD235 Educacao e Comunicacao | 3.0 45 0
EDD647 Linguagem Corporal na Educacio 2.0 15 30
EDF233 Bases Biologicas da Aprendizag 4.0 60 0
Atividades Académicas Optativas 3,0 45 0
Total de Créditos / Horas 20 285 30
4° PERIODO
- - C.H.G.
Cadigo Nome Créditos Teérica/Pratica
EDD?241 Didatica 4.0 60 0
EDD?243 Curriculo 4.0 60 0
EDD350 Alfabetizacdo e Letramento 4.0 60 0
EDF351 Concep Prét Educacéo Infantil 4.0 60 0
EDF607 Fund da Educacao Especial 4.0 60 0
Total de Créditos / Horas 20 300 0
5° PERIODO
- - C.H.G.
Cadigo Nome Créditos Tebrica/Pratica
EDD172 Aval Proc Ensino-aprendizagem 4.0 60 0
EDDA478 Arte - Educacéo 3.0 30 15
EDD646 Planejamento de Cur e Ensino 4.0 60 0
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EDF244 Metod da Pesquisa em Educ 4.0 60 0
EDWU21 Pr En Mag Disc Pedag Ens Médio 8.0 60 120
Total de Créditos / Horas 23 270 135
6° PERIODO
.y L C.H.G.
Cadigo Nome Créditos Tedrica/Pratica
EDAG12 Planej e Aval de Sistem Educac 4.0 60 0
EDD176 Didatica das Cién da Natureza 4.0 60 0
EDD362 Didatica da Matematica 4.0 60 0
EDF363 Psicopedagogia e Educagéo 4.0 60 0
EDWU?24 Prat em Polit e Administ Educ 8.0 60 120
Total de Créditos / Horas 24 300 120
7° PERIODO
- L C.H.G.
Cddigo Nome Créditos Teérica/Pratica
EDD175 Didatica das Ciéncias Sociais 4.0 60 0
EDD361 Didatica da Lingua Portuguesa 4.0 60 0
EDF608 Pesquisa em Educacéo 4.0 60 0
EDF609 Educacdo Popular e Mov Sociais 4.0 60 0
EDWU11 Prat de Ensin em Educ Infantil 8.0 60 120
Total de Créditos / Horas 24 300 120
8° PERIODO
- L C.HG.
Cddigo Nome Créditos Tebrica/Pratica
EDA242 Organizacao do Trabalho Pedag. 3.0 45 0
EDA604 Politicas Publicas em Educacéo 4.0 60 0
EDD648 Abord Did Educ de Jov Adultos 4.0 60 0
EDW480 Monografia 2.0 0 60
EDWUO01 Prat Ens Sér Inic Ens Fundamen 8.0 60 120
Atividades Académicas de Livre Escolha 2,0 15 30
Total de Créditos 23 240 210
9° PERIODO
o L C.HG.
Cddigo Nome Créditos Teérica/Pratica
EDA480 Educacao Comparada 4.0 60 0
EDD636 Educ e Comunicac&o Il (Libras) 3.0 30 30
EDF419 Educacdo e Trabalho 4.0 60 0
EDWU25 Prat En Est Sup Educ Jov Adult 8.0 60 120
Atividades Académicas de Livre Escolha 2,0 15 30
Total de Créditos 21 225 180
10° PERIODO
- . C.HG.
Cadigo Nome Créditos Tebrica/Pratica
EDWKO02 Orientacdo de Monografia 1.0 0 30
Total de Créditos / Horas 01 0 30
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U

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO — UNIRIO
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS (CCH)

ESCOLA DE EDUCACAO

PROGRAMA DE DISCIPLINA

CURSO: PEDAGOGIA.
DEPARTAMENTO: FUNDAMENTOS DA EDUCACAO.

DISCIPLINA: EDUCACAO ESPECIAL.
CARGA HORARIA: 60H.

EMENTA: Definigdo; Diagnostico diferencial em deficiéncia mental, doenga mental e dificuldade de
aprendizagem. Desenvolvimento e aprendizagem da crianca Surda, desenvolvimento e aprendizagem da
crianca cego ou com baixa visdo, desenvolvimento e aprendizagem da crianga com transtorno do espectro
autista, desenvolvimento e aprendizagem da crianga com altas habilidades.

OBJETIVOS DA DISCIPLINA: A disciplina pretende apresentar as diferentes modalidades de
deficiéncia e apontar para os alunos as possibilidades ou impossibilidades 