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RESUMO

NEGRAO, Giovana Parente dPoliticas Publicas de Educacdo Inclusiva: desafioa
formacdo docente para o atendimento educacional empalizado (AEE) na rede
municipal de ensino de Abaetetuba/P&2017. 146f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao
Agricola). Instituto de Agronomia, Universidade Esd Rural do Rio de Janeiro, Seropédica
—RJ, 2017.

Este estudo elegeu como objeto as Politicas PéhlieeEducacao Inclusiva e os desafios da
formagao docente para o atendimento educacionatiedigado (AEE).Teve como objetivo
principal caracterizar a implementacdo da PolitMacional de Educacdo Especial na
perspectiva da Educacao Inclusiva na Rede MunicipaEnsino em Abaetetuba/PA, que se
desdobrou em: identificar e analisar os dispostiVegais referentes a modalidade de
educacdo especial construidos no ambito da redecipainde ensino do municipio de
Abaetetuba; identificar as acdes de educacdo imalogpplementadasna referida rede de
ensino a partir dos dispositivos constituidos disaraa formacao inicial e continuada dos
professores lotados nas Salas de Recursos Mulbhese (SRM), bem como os reflexos
desta formagdo no Atendimento Educacional Espeai (AEE) dos estudantes publico-
alvo da Educacdo Especial. A metodologia fundameatana abordagem qualitativa,
envolvendo pesquisa bibliografica e de campo. A&teotle dados contou com levantamentos
estatisticos na rede de ensino, incluindo pesgdésalocumentos oficiais; aplicacdo de
guestionario a trinta e quatro docentes lotadosSata de Recursos Multifuncionais das
escolas da rede de ensino e entrevista semiesitlatar Coordenacdo do Setor de Educacéo
Especial e a trés Professores que atuam no AEEa&idades educacionais distintas (cidade,
llhas e Estradas/Ramais). Para a andlise dos daliisu-se a metodologia de Analise de
Conteudo de Franco (2012), que permite consideraaterial coletado, contextualizando-o.
Destaca-se neste estudo o referencial tedrico tdeesicomo: Freire (1986), Mantoan (2006),
Prieto (2006), Silva (2008), Tardif (2014), Bamis2011), Oliveira (2002), Damasceno
(2010), Ferreira (2003), entre outros autores emh@ntos oficiais sobre a tematica. Percebe-
se que a rede municipal de ensino em Abaetetuba graglativamente estruturando a
construcdo de politicas publicas de educacdo edpemliada para a perspectiva inclusiva.
Verificou-se que, embora ocorram acdes formativas s docentes da educacao especial,
estas ocorrem de forma esporadica, aligeiradansitaa na superficialidade; estas agdes nao
se traduzem em uma politica efetiva bem definiddodmacdo e ndo sdo suficientes para
atender as necessidades de formacdo dos profissipeate as demandas amplas de sua
atuacdo e os atuais desafios do trabalho pedagdgioo atendimento educacional
especializado. Conclui-se, destacando a importateigoliticas publicas direcionadas para a
educacédo inclusiva, bem como politicas de formag@ainuada para a concretizagdo e
consolidacéo da incluséo.

Palavras-chave:Politicas Publicas, Inclusdo, Educacéo Especidtie.A



ABSTRACT

NEGRAO, Giovana Parente declusive Education Public Policies: challenges dkacher
education for the specialized educational serviceAEE) in the municipal teaching
network of Abaetetuba / P42017. 146p. Dissertation (Master in Agriculturalugdtion).
Institute of Agronomy, Federal Rural UniversityRib de Janeiro, Seropédica - RJ, 2017.

This study chose as object the Public Policiesnafulsive Education and the challenges of
teacher education for the specialized educatioealice (ESA). Its main objective was to
characterize the implementation of the Nationaldyadf Special Education in the perspective
of Inclusive Education in the Municipal Network Bfiucation in Abaetetuba / PA, which was
developed to: identify and analyze the legal priovis regarding the special education
modality built within the municipal education nettkaf the municipality of Abaetetuba; To
identify the actions of inclusive education implertezl in said network of education from the
constituted devices and to analyze the initial ematinued formation of full-time teachers in
the Multifunctional Resource Rooms (SRM), as walitlze reflections of this training in the
Specialized Educational Assistance (AEE) of Speethlcation public school students. The
methodology is based on the qualitative approaokiplving bibliographical and field
research. Data collection included statistical sysvof the education network, including the
search for official documents; Application of a gtiennaire to thirty-four teachers filled in
the Multifunctional Resource Room of the schoolstleé education network and semi-
structured interview the Coordination of the SecfoBpecial Education and to three Teachers
who work in the EEE in distinct educational rea#ti(city, Islands and Roads /). For the
analysis of the data the Franco Content Analysithatmlogy (2012) was adopted, which
allows to consider the material collected, contakting it. In this study the theoretical
reference of authors such as Freire (1986), Man{@a@06), Prieto (2006), Silva (2008),
Tardif (2014), Baptista (2011), Oliveira (2002), rbasceno), Ferreira (2003), among other
authors and official documents on the subject.ah be seen that the municipal education
network in Abaetetuba is gradually structuring demstruction of public policies of special
education focused on the inclusive perspectivewds verified that although there are
formative actions for the teachers of the spedalcation, these occur sporadically, light and
transit in the superficiality, these actions do tranhslate into a well defined effective policy
of formation and are not enough to attend the itngimeeds Of the professionals facing the
broad demands of their performance and the cuniesitenges of the pedagogical work, in
the specialized educational service. It is condiydemphasizing the importance of public
policies directed towards inclusive education, @&l &s policies of continuous formation for
the concretization and consolidation of inclusion.

Keywords: Public Policies, Inclusion, Special Education &fAA.
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APRESENTACAO

A Educacdo ao longo da histéria da humanidade eliarentes contextos sociais,
sempre esteve impregnada de paradigmas e concepgéeade alguma forma contribuiram
para excluir e marginalizar individuos que n&o squadravam nos padrbes ditados pela
sociedade e considerados por esta como normais.

De acordo com os registros historicos, foi aproxiamente partir da ultima década do
século XX que novas concepcdes desencadearam nagdsignificativas em todos os setores
da sociedade provocando discussdes sobre a indus@templando novas possibilidades de
acesso, permanéncia e sucesso de criancas, jogdni@s no ambito educacional.

As mudancas ocorridas no contexto educacional @r hr institucionalizacdo de
praticas inclusivas sdo destacadas no pensamemigede (2006), quando afirma:

A educacéo inclusiva tem sido caracterizada comd‘nowo paradigma”, que se
constitui pelo apreco a diversidade como condicger ¥alorizada, pois é benéfica a
escolarizacdo de todas as pessoas, pelo respeg#iodiéerentes ritmos de
aprendizagem e pela proposicao de outras pratexesgpgicas, 0 que exige ruptura
com o instituido na sociedade e, consequentemerts, sistemas de ensino
(PRIETO, 2006, p. 40).

Dessa forma, a inclusdo escolar demanda desaf®ssiatemas de ensino e aos
profissionais da educacéao, principalmente diantecdadade que se apresenta, solidificada
por um modelo de educacdo que ao longo da histéeia negando o diferente,
desvalorizando a diversidade sociocultural do akidestanciando-o do contexto escolar.

Vivenciar o processo de incluséo escolar na sodeedantemporanea requer adogao
de postura reflexiva para rever e modificar atitudeconcepcdes construidas e estabelecidas
culturalmente ao longo da histéria e validadas petaedade e no processo educativo, para
gue seja possivel a inclusédo educacional e social.

Nessa perspectiva, percebe-se que os principiaactissdo estdo longe de serem
atingidos se analisarmos de perto as situacdestuelest de exclusdo que ocorrem no
cotidiano dos espacos escolares e na sociedadedtegaral.

As lutas travadas pela sociedade e os avancos istadps até os dias atuais, no que
se refere a inclusdo escolar, desencadearam wagnpara ressignificacdo do fazer
pedagogico nas escolas. No entanto, muitas reex@gdes ainda se fazem necessarias.

Poder estudar a tematica em questéo é a oporteniiauscar respostas para a uma
série de inquietacdes que de certo modo foram paleradas no ambito de minha vida
profissional.

Assim, destaco as experiéncias vivenciadas no xtonéelucacional desde 1998, em
atuacdes na docéncia das séries iniciais e na @uagdo Técnico Pedagdgica da Rede
Municipal de Ensino em Abaetetuba, no estado da,Rae oportunizaram o surgimento de
persistentes reflexdes diante dos problemas eultiides de aprendizagem manifestados
pelos estudantes publico alvo da educacéo especial.

Ainda no tocante a trajetoria profissional € impoté destacar que em 2008, iniciei
atividades de assessoramento técnico pedagégiEduwacao Profissional, com atuagcédo no
Instituto Federal de Educacao Profissional e Tégich — IFPA/ Campus Abaetetuba. Nesta
instituicdo educacional o trabalho pedagodgico émeslvido de forma integrada com o
Nucleo de Atendimento a Pessoas com Necessidagesifisas — NAPNE, implantado na
instituicdo por meio de acbes e de politicas déusdo fomentada pela Secretaria de
Educacao Profissional e Tecnoldgica — SETEC, paulasiitutos Federais.

Observa-se, no entanto, que o Nucleo constituid€ampus Abaetetuba enfrenta



algumas barreiras para implementar a politica deséo. Esses entraves sdo caracterizados
pelo numero reduzido de profissionais com formaggmecifica na area para atuar junto a
equipe técnica de apoio ao nucleo; falta de resuilsadecnologia assistivas; dificuldades no
trabalho colaborativo e articulado com os professalo ensino comum, além de atitudes de
resisténcia manifestadas pelos docentes do ensasiwob para desenvolver o trabalho
pedagogico na perspectiva inclusiva.

Outro motivo que suscitou a realizacdo da pesaaibee 0 assunto, decorre de minha
formagao no curso Psicopedagogia, a qual levou-@ear profissionalmente no Setor de
Educacado Especial da Secretaria Municipal de Edioc8&MEC/Abaetetuba, desde do ano
de 2009, setor no qual venho desenvolvendo atieglade avaliacdo educacional,
assessoramento técnico pedagogico e formacao gad#njunto as escolas que realizam o
Atendimento Educacional Especializado (AEE).

A experiéncia técnico pedagodgica tem oportunizadengajamento em diferentes
acOes voltadas para a educacao na Rede Municigahslao e permitido um contato mais
proximo com a realidade social, econdmica e edanatidos estudantes publico-alvo da
Educacao Especial, bem como presenciar as difidagjague ndo sdo poucas, enfrentadas
diariamente por seus familiares e por todos osleilas com este trabalho.

A vivéncia no contexto da Educacdo Especial da Rddeicipal de Ensino em
Abaetetuba tem possibilitado a observacdo de qubpm os profissionais que atuam nas
Salas de Recursos Multifuncionais participem fregemente de formacdo continuada
oferecida pela Secretaria Municipal de Educacadbaetetuba - SEMEC e por outras
instituicbes de ensino, 0S mesmos nao se sentanpsagjante do desafio do atendimento de
demandas distintas do publico-alvo da educacacciedpe da responsabilidade de ter que
dominar um vasto conhecimento na area, envolvengdabtico alvo desta modalidade de
ensino.

Nesse sentido, os professores enfrentam dificutddade efetivacdo dos saberes e
fazeres pedagdgicos e nesse aspecto, Tardif (201@ferir-se aos saberes dos professores
pontua que estes:

[...] dependem das condi¢Bes sociais e historieasquais ele exerce seu oficio, e
mais concretamente das condiges que estruturarpréptio trabalho num lugar
social determinado. Nesse sentido a questdo desesabsta intimamente ligada a
questdo do trabalho docente no ambiente escolasyaa organizagdo, a sua
diferenciagdo, ‘a sua especializacdo, aos condicien objetivos e subjetivos com
0s quais os professores tém que lidar etc. Eladamista ligada a todo o contexto
social no qual a profissdo docente estd inseridgue determina, de diversas
maneiras, 0os saberes exigidos e adquiridos no ieierda profissdo (TARDIF,
2014, p. 218).

E desafiadora a atuacdo dos profissionais do AER, vez que nas diferentes redes
de ensino: municipal, estadual ou federal, parte pimfessores do ensino basico nao
possuem dominio na comunicacdo, tanto com pessmaggresentam deficiéncia auditiva
utilizando a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAfBianto no uso do sistema de leitura para
pessoas com deficiéncia visual (Braille), e porrauado, os estudantes publico-alvo da
Educacao Especial que necessitam deste atendiparetonteragir socialmente, aprender e
se desenvolver ndo podem ser prejudicados.

Os documentos regulamentadores direcionam e especifjuestdes relacionadas ao
atendimento educacional especializado e a formdgagrofissionais da educacao para atuar
neste espacgo educativo, tanto para os docentagcglzem a denominagao de especializados,
guanto para 0s que atuam na sala de aula do eregjalar. Contudo, sdo situacbes diversas
em que esse profissional além de realizar o Ateewlion Educacional Especializado-AEE
desenvolve atividades que extrapolam o0s muros d®laes Nesse sentido, torna-se
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indispensavel que toda a comunidade escolar conascmterfaces desse atendimento,
entendendo o trabalho e participando ativamentfaisvacdo do mesmo.

A Politica Nacional de Educacéo Especial (2008jitdlque os sistemas de ensino
possuem fragilidades em diferentes ambitos de @a@géio; no entanto a mesma aponta para
a necessidade de se combater qualquer forma dendisacdo e fortalecer estratégias que
possam superar essas fragilidades.

Sabe-se, no entanto, que a inclusdo na educacém p@mogativa de um ensino de
gualidade para todos os alunos, nao se faz tdogermem boa vontade, requer investimentos
de diferentes niveis. A inovagcao na educacéo impliadancas e recursos; rever as condicdes
em gue se desenvolve o trabalho educativo, ast@stsufisicas e pedagdgicas atuais das
escolas.

A adocdo de referenciais que auxiliem a construgéo politicas educacionais
inclusivas pelos sistemas de ensino pode ser usi&steatégias que contribua para que as
escolas repensem suas praticas pedagdgicas, reergaus espacos e possam atender as
especificidades dos estudantes.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo, em sebi8aresclarece o conceito de
Educacao Especial e referenda: “Entende-se poredaespecial, para os efeitos desta lei, a
modalidade de educacédo escolar oferecida prefaterate na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais ekemolvimento e altas habilidades ou
superdotacao” (BRASIL, 1996, p 58).

A mesma lei, ainda destaca o seguinte:

§ 2° O atendimento educacional sera feito em dassescolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcao das condigpesificas dos alunos, ndo for
possivel a sua integracdo nas classes comunside ezgular.

lll - professores com especializacdo adequada ewl miédio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professoreendmo regular capacitados
para a integracdo desses educandos nas classassgomu

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Rets@m da Educacdo Inclusiva
(2008), quanto aos seus objetivos refere-se aiqaditde educacdo de qualidade para
todos,visa assegurar a inclusdo escolar dos estsdpdblico alvo da educacdo especial,
orientar os sistemas de ensino, ofertar o AEEcidinar a formacdo dos docentes para a
educacao especial e demais profissionais da educpgéa a inclusdo, recomenda a
participacdo da familia e da comunidade e arti@aaiptersetorial na implementacdo de
politicas publicas.

O documento é referéncia para a efetivacdo deidaslipublicas de educacdo de
qualidade para todos e na construcéo de sistemam@dnais inclusivos. No entanto, a
l6gica do dispositivo quando se refere a organizaigi atendimento nas Salas de Recursos
Multifuncionais, remete para um perfil profissiorigeneralista* e assim, sobre a atuacdo
dos profissionais no AEE, a Politica Nacional deudaddo Especial sinaliza para as
exigéncias quanto a formacao necesséria pararauala de Recursos Multifuncionais:

O atendimento educacional especializado é realizagaliante a atuacao de
profissionais com conhecimentos especificos nonendia Lingua Brasileira de
Sinais, da Lingua Portuguesa na modalidade escotao segunda lingua, do
sistema de Braille, do Soroban, da orientacéo eilisatte, das atividades de vida
autdbnoma, da comunicacéo alternativa, do desemeitio dos processos mentais e
superiores, dos programas de enriquecimento clarjcda adequacdo e producao
de materiais didaticos e pedagdégicos, da utilizalghecursos opticos e ndo opticos,
da tecnologia assistiva e outros (BRASIL, 20087p.1

! Generalista:Professor que possui conhecimentassgeatua em diferentes areas.



Mantoan (2010), frisa que no tocante ao docenta paalizar o Atendimento
Educacional Especializado, este deve ser um piafigiscapaz de desenvolver estratégias
pedagogicas considerando as diferentes necessidafgesiais dos estudantes, propiciando
assim, novos ambientes e possibilidades de apegetiz que permitam o desenvolvimento
dos mesmos.

Essa concepcdo generalista é evidenciada no dotmnzen fazer referéncia a
formacao do profissional do AEE, destacando:

Para atuar na educacao especial, o professor deeerno base de sua formacao,
inicial e continuada, os conhecimentos gerais paraxercicio da docéncia e
conhecimentos especificos da area. Essa formacSsibpiba a sua atuacao no
atendimento educacional especializado e deve aptafuo carater interativo e
interdisciplinar da atuacéo nas salas comuns da@nsgular, nas salas de recursos,
nos centros de atendimentos educacional espedalizanos nucleos de
acessibilidade das instituicdes de educacdo supeas classes hospitalares e nos
ambientes domiciliares, para oferta dos servigoscersos de educagéo especial.
(BRASIL, 2008, p.18).

O que é reforcado no paragrafo seguinte:

Esta formacdo deve contemplar conhecimentos déi@elks sistema educacional

inclusivo, tendo em vista o desenvolvimento de giog em parceria com outras

areas, visando a acessibilidade arquitetonicaterglenentos de salde, a promocao
de acdes de assisténcia social, trabalho e jU&RASIL, 2008, p.18).

Refletindo sobre a formacao inicial e continuada goofissionais para o AEE
prescrita ha Politica Nacional de Educacéo Espeadiassaltando-se o trecho “conhecimentos
gerais para o exercicio da docéncia e conhecimespecificos da area” (BRASIL, 2008,
p.17), percebe-se que o documento menciona a iamuiatde conhecimentos da area para o
exercicio profissional e este ndo pode ser supedrfidssim, apoio-me em Prieto quando
refere-se a esta questdo e aponta para um reddmimiecnico do saber docente:

O conhecimento dessa area, em uma perspectiveachiérmite aos profissionais
explorar suas proprias contradi¢des, bem como spaode todo um conjunto de
referenciais de natureza filoséfica, sociolégicalitiga imprescindivel para sua
consolidagao, inclusive no que tange a adocaoideipios e praticas pedagogicas e
ndo mais clinica-assistencialista (PRIETO, 201G6p.

Diante da atual conjuntura e no tocante a Educdpalusiva, sabe-se que é
imprescindivel e inquestionavel a necessidadesporesabilidade e o compromisso de todos
os profissionais da educacdo na busca pela formagial e continuada, tendo em vista a
qualidade da educacéao para todos os estudantes.

Essa premissa, no entanto, ndo pode deixar dealadbzessidade de reflexdo critica
sobre a l6gica do sistema capitalista e de umdidokducacional que professa em nome
desta l6gica quando propicia a relacdo entre alagtade e a utilidade mercadologica,
colocando os docentes em uma condi¢gao de merognresitos educacionais a servigo deste
sistema.

Desse modo, Paulo Freire (1996, p.38) chama a &@iedgs educadores para o
exercicio da reflexdo critica na pratica docengte €[...] envolve o movimento dialético,
entre o fazer e o pensar sobre o fazer. O sabenquética docente espontanea ou quase
espontanea “desarmada”, indiscutivelmente produmnésaber ingénuo” (FREIRE, 1996,
p.38).



Quanto a formacédo continuada em servi¢co voltadapaofssionais que atuam no
AEE da rede municipal de ensino do municipio deeMtaba, o Setor de Educagédo Especial
vem desenvolvendo ac¢des pontuais. No entanto,w@serque a demanda por formacéo para
os docentes tem sido crescente para o numero dedde profissionais que compdem a
equipe técnica, ndo ocorrendo, assim, a contens di@entes da educacdo especial e
comprometendo uma agédo mais efetiva nessa diregéo.

Outra problematica observada no contexto da redendeno, quanto a formacéo
continuada € decorrente da rotatividade na lotalgBodocentes que atuam no AEE, pois
apesar do numero expressivo de docentes efetivosreda, ocorrem constantes
remanejamentos desses profissionais para o ensiman.

Considera-se que, embora as acdes de formacaouaatdi voltadas para os docentes
gue atuam com estudantes do AEE da rede munieigigjam sendo efetivadas pelo Setor de
Educacado Especial da Secretaria Municipal de Ediecé8EMEC), seus resultados precisam
ser estudados.

Assegurar a inclusdo escolar dos alunos publico-al® Educacdo Especial é o
objetivo da Politica Nacional de Educac¢édo EspewaPerspectiva Inclusiva (2008). Porém,
indaga-se: que proposta de formacao é essa prapagdal Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva Inclusiva e que embasabalbio da Educagéao Especial na Secretaria
municipal de Educacdo no municipio de Abaetetubastado do Para? Que formacéo € essa
que a Politica Nacional direciona para os sisteteasnsino e Secretarias de Educacao e que
vai de encontro com a realidade e organizacao glesgacos? Uma formacgao visando um
profissional generalista? Um profissional espestalem tudo?

Diante deste cenario de inquietacbes foram delosgados seguintes
guestionamentos/questdes de estudo:

* Qual é a compreensédo da Rede Municipal de Ensiddbdetetuba/PA sobre a
operacionalizacdo da Politica de Educacdo Espeaiglerspectiva da Educacao
Inclusiva?

» Existem legislacbes no ambito municipal construigasa o publico-alvo da
Educacao Especial?

* Quais sao as acOes inclusivas existentes na Reddcipal de Ensino
Abaetetuba/PA, decorrentes da implementacéo déisiassitivos legais?

» Ha formacédo continuada ofertada pela Secretariaidiphah de Educacao para
os professores que atuam no Atendimento Educacispcializado (AEE), nas
Salas de Recursos Multifuncionais (SRM)? Como @orr

» A politica de formacdo continuada, oferecida ped@ldeRMunicipal de Ensino

de Abaetetuba/PA, tem atendido a demanda de aqaglifo dos professores que
atuam nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM)?

* Quais sao os reflexos da politica de formacdo woatla na pratica dos
professores do Atendimento Educacional EspeciaifA&E)?

Assim, a pesquisa apresenta 0s seguintes objetivos:



o Caracterizar a implementacdo da Politica NaciomalEducacdo Especial, na
perspectiva da Educacédo Inclusiva, na Rede Murnicg@ Ensino em
Abaetetuba/PA,;

o Identificar e analisar os dispositivos legais refées a modalidade de Educacao
Especial construidos no &mbito municipal;

o0 lIdentificar as agcbes de Educacéo Inclusiva implé¢atas na Rede Municipal de
Ensino em Abaetetuba/PA, a partir dos dispositilegais constituidos no
municipio;

0 Analisar a formagéo inicial e continuada dos prdess lotados nas Salas de
Recursos Multifuncionais (SRM) e os reflexos ddetmacdo no Atendimento
Educacional Especializado (AEE) dos estudantesiqmiblvo da Educacao
Especial.

A escolha ddocus de pesquisa decorreu da trajetoria histérica doiefpio na luta
politica de diferentes grupos sociais em prol dtugéio educacional; por esta rede de ensino
vir se destacando com experiéncias exitosas valtadalucacao inclusiva e pela significativa
vivéncia da pesquisadora neste contexto socialieaetnal.

Assim, este estudo esta organizado da seguinteafanen Formulacdo da Situacao-
Problema, envolvendo o objeto de estudo, propogtstiéicado, tendo por base as discussdes
sobre educacéo e incluséao escolar, as questoestigadas e aos objetivos do estudo.

O estudo foi desenvolvido em cinco capitulos. Qmpiio capitulo apresenta a
trajetdria histérica e normativa da educacao eapec Brasil, considerando a perspectiva
inclusiva; propde reflexdes sobre como as politp#sicas para a educacao especial foram
se estruturando ao longo da histéria da educacasildira, principalmente a partir da
promulgacédo da Constituicdo Federal da Republiceerativa do Brasil. O texto destaca os
principais dispositivos e a¢cbes normatizadorasfquem implementadas a partir do ano de
1990 e que de alguma forma viabilizaram melhora®ducacdo e na qualidade de vida das
pessoas com deficiéncia. Assim, 0 percurso despceiif@ta oS avangos e retrocessos na
politica de educacéo especial no Brasil.

O segundo capitulo, apresenta o percurso metodoldmra o desenvolvimento da
pesquisa; descreve 0s principais aspectos neaessarsando um resultado positivo no
processo investigativo, 0 mais aproximado possiaacteriza e contextualizalacus do
estudo, seus aspectos sociais, historicos e ecoo$nuefine os sujeitos e o local em que foi
efetivada a pesquisa; os procedimentos de coletades; a analise do material empirico e
documental; os dados coletados neste estudo; bmm dos demais aspectos discutidos nesta
pesquisa,embasados no pensamento de autores cuiemiis tematica em questao.

O terceiro capitulo, trata da organizacao histépiclitica da modalidade de Educacéo
Especial no municipio Abaetetuba/PA; que teve dniai partir do ano de 1980, mais
precisamente no ano de 1982, inserida em meio a&antexto de mobilizacdo social, de
reestruturacdo da politica educacional brasilaicam implementagcfes de leis e criagdo de
servicos de carater publico, privado e filantropgro prol da Educacédo Especial inclusiva,
bem como, o reflexo de todo o movimento social ecadional do cenario internacional e
nacional da época. E descrito o percurso histdliessa modalidade de ensino até os dias
atuais.

No quarto capitulo, encontra-se a estrutura orgaiwnal da Secretaria Municipal de
Educacdo de Abaetetuba- SEMEC, o Setor de Edudagpecial, suas ac¢des, projetos e
parcerias direcionados ao publico-alvo da Educd€sjpecial; comenta sobre articulacdes
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intersetoriais para implementacdo de politicas ipable caracteriza as salas de recursos
multifuncionais. Esta abordagem tem como pretegsagpreender como vem se efetivando
as acoes inclusivas na rede de ensino.

O quinto capitulo, discute a formacdo docente e tendimento educacional
especializado, os desafios da inclusdo na redecipahde ensino de Abaetetuba, no estado
do Pard; retrata os docentes do AEE e os dilemdsrdeacédo multiprofissional e atuagéo
multifuncional diante dos aspectos legais da edicagspecial na perspectiva inclusiva;
apresenta a caracterizacéo do perfil de formagémli® continuada dos docentes que atuam
nas SEM, discute a tematica sobre os olhares,gdigle reflexdes da pratica docente no AEE,
apresentando os resultados e discussoes.

Por fim, as Consideracfes Finais que priorizam igsugsdes complementares
destacadas no decorrer do estudo, fruto das erp@seque se traduzem em conhecimentos
construidos ao longo da pesquisa e 0s quais coimaih significativamente para o
desvelamento e compreensédo acerca da investigagdoordo vem se configurando a
implementacdo da Politica Nacional de Educacdo dap€2008) no cenario da rede
municipal de ensino de Abaetetuba. Trata das begisls e acdes direcionadas para publico-
alvo da educacéo especial na rede de ensino eedadias enfrentados pelos mesmos para
realizar o atendimento educacional especializadotéelida formag&o que possuem.



FORMULACAO DA SITUA:(;AO-PROBLEMA: INQLUSAO DO PUBLIC O-ALVO
DA EDUCACAO ESPECIAL — CENARIOS E DESAFIOS

A educacdo inclusiva € uma concepc¢éo de educagiweamm reafirmar a garantia de
direitos a educacao publica com qualidade parastamo estudantes, visa 0 respeito a
dignidade humana, a emancipagcdo, a autonomia deitcsujo desenvolvimento, a
aprendizagem, a participacaol/interacdo sociabeerieio da cidadania.

Nessa premissa, 0 espacgo escolar deve atuar ng@oiwg um ambiente democratico
e ético, se contrapondo a toda e qualquer pratipastura discriminatoria e excludente,
tipicas de um modelo social da atualidade.

Nesse cenario, uma das questdes a serem disculizlagspeito a elaboracdo e
execucdo de politicas publicas que respondam asssidades basicas e especificas dos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao.

As conquistas alcancadas e que vigoram nos diasao fruto dos avancos de longa
histéria que podem ser visiveis em diferentes agpe® exemplo, temos a criacdo de
inimeros dispositivos legais que regem sobre ositor da pessoa com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento (TGD) esdibilidades/superdotacéo.

O indicador estatistico dos avancos da inclusdoBnasil tem apontado um
progressivo aumento das matriculas dos estudaabdispda Educacdo Especial nas classes
comuns do ensino regular. Essa crescente evolugsiondtriculas e 0 acesso a educacao
especial € acompanhada pelos dados do Censo BYEGHINEP no levantamento realizado
anualmente junto as escolas, conforme mostra ad-@ju
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Figura 01- Matricula do publico-alvo da Educacéo Especial tadacdo Basica.
Fonte: Senso, MEC/INEP, 2014.

Os dados do Censo escolar indicam que do ano d2&0014, ocorreu um aumento
significativo de 43% no numero de matriculas despas com deficiéncia em escolas
regulares/classe comum, enquanto o percentual tféculas nas escolas especializadas ou
classes especiais vem declinando no mesmo pergmd®8,25%. (INEP, 2014).

Os numeros de crescimento das matriculas nas ssemalares/ensino comum sao
animadores, porém nao se pode deixar de refldiiresa relacdo desse crescimento com 0s
aspectos econdémicos e educacionais envolvidos.

Deste modo, se considerarmos o demonstrativo déopde vista do repasse de
recursos destinados ao AEE nas instituicbes p@kcarivadas e que este repasse sO €
possivel mediante a matricula dos estudantes cotardemente no ensino comum, os dados



apresentados podem indicar relagcdes com a obiigdéole de matricula, tendo em vista o
repasse dos recursos.

E inegavel que o acesso dos estudantes a escokayrne mostra o indicador de
crescimento das matriculas do publico da educagfecal nas escolas publicas do ensino
regular tem contribuido para democratizacdo da ragsisto que historicamente o Poder
Publico sempre veio restringindo as politicas paslide educacéo para esse publico.

Os indicadores estatisticos sinalizam que o acegsgolarizacdo € uma problematica
que vem gradativamente sendo superada, pois odaaegts estdo ocupando 0s espacos
escolares. Por outro lado, sabe-se que a incluséalae deve ir muito além do acesso a
escolarizagdo, pois é preocupante quando se canstatrecorte da realidade questdes
referentes a frequéncia/permanéncia, aprendizagserdolvimento e as condicées em que
se efetiva o trabalho pedagdgico no ensino regelano atendimento educacional
especializado das escolas publicas brasileiras.

Assim, pode-se dizer que um dos desafios maissatisg em atingir a qualidade na
educacao e que esta seja para todos, uma vezapeso, a permanéncia e 0 sucesso escolar
dos alunos séo metas que perpassam pela organtag&stemas educacionais, pela gestao
dos recursos e formacao dos professores.

Nesse sentido, o processo educativo ao ser efetigath as devidas condi¢des
estruturais, passa a apresentar um resultado mveastituindo-se em fator que pode
contribuir para reforcar a discriminagdo, acenasmdesigualdades sociais e a exclusdo sob
diversas formas.

A luta politica em prol da incluséo tem transformatébates em embates no interior
das escolas. Pois, ao observar que seus alunason&eguem aprender, se desenvolver e se
integrar na sociedade, os profissionais da educsg&entem frustrados e ndo conseguem
vislumbrar alternativas possiveis a nédo ser coatisg adaptando ao sistema imposto a ele e
reproduzir praticas excludentes.

A Constituicdo Nacional de 1988, € uma das prirseneferéncias na legislacédo
brasileira que discute a questdo de direitos erdsyeitando em seu Art. 205, “...] a
educacéo, direito de todos e dever do Estado andifid, serda promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desemenito da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo paratmatho” (BRASIL, 2005, p.104).

Ainda, no Art. 206, Inciso |, da mesma legislac&iedmina, “[...] igualdade de
condicOes para 0 acesso e permanéncia na esawotalAet. 208, Inciso IlIl), a oferta do “[...]
atendimento educacional especializado aos portadigedeficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino”. Essas prerrogativas asnd Carta Magna brasileira representaram
um avanco significativo para o processo de inclusaBrasil.

E importante esclarecer que o termo “preferenciateieconstante no referido
documento, do artigo 208, inciso Il refere-se atehdimento Educacional Especializado”,
este deve ser ofertado na rede regular de ens@m ®dos 0s niveis e modalidades como
suporte para atender as necessidades/especifisidiadealunos publico-alvo da educacgéo
especial, como forma de complemento a ser oferntedid rede regular de ensino ou fora
desta, em escolas especializadas.

A Lei n® 9394/96 de Diretrizes e Bases da Educatd@conal - LDB, no Art. 59
determina aos sistemas de ensino que assegureestosntes publico-alvo da educacao
especial, o seguinte:

| - Curriculos, métodos, técnicas, recursos edursie organizacao especifica, para
atender as suas necessidades;

Il - Terminalidade especifica para aqueles quemilterem atingir o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtdeesuas deficiéncias, e
aceleracdo para concluir em menor tempo o progestaar para os superdotados;
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Il - Professores com especializacdo adequada &gl miédio ou superior, para

atendimento especializado, bem como professoreendmo regular capacitados

para a integracdo desses educandos nas classassgomu

IV - Educacéo especial para o trabalho, visandeaze$etiva integracdo na vida em
sociedade, inclusive condicBes adequadas paraeoedqurevelarem capacidade de
insercao no trabalho competitivo, mediante artigitacom os érgaos oficiais afins,

bem como para aqueles que apresentam uma habibdpéeor nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;

V - Acesso igualitario aos beneficios dos progransasiais suplementares

disponiveis para o respectivo nivel do ensino egul

Outro documento importante que vem reafirmar o gueonstituicdo Nacional e a
LDB ja haviam preconizado quanto a inclusdo € @&iPalNacional de Educacéo Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008). Estaiglse constituiu em referéncia para as
acOes dos sistemas de ensino no Brasil, visandomogéo do acesso, a participacédo e a
aprendizagem dos alunos nas escolas regularesitigdaa transversalidade da Educacéo
Especial.

A Politica caracteriza o publico-alvo da Educacépdg€ial e assim define:

[...] alunos com deficiéncia aqueles que tém impeditos de longo prazo, de

natureza fisica, mental, intelectual ou sensogak em interacdo com diversas
barreiras podem ter restringida sua participac@maple efetiva na escola e na
sociedade. Os alunos com transtornos globais dendelvimento séo aqueles que
apresentam alteracdes qualitativas das interac@Esais reciprocas e na

comunicacdo, um repertorio de interesses e atigsla@strito, estereotipado e

repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos com raotissindromes do espectro do
autismo e psicose infantil. Alunos com altas hdhiies/superdotagdo demonstram
potencial elevado em qualquer uma das seguintes,ailadas ou combinadas:
intelectual, académica, lideranca, psicomotricidadetes (BRASIL, 2008, p.15).

Este dispositivo vem esclarecer melhor o conce#oAtendimento Educacional
Especializado, principalmente no que se refere améter complementar ou suplementar a
formacao dos estudantes, esclarece ainda a concep@tiucacao especial e reitera o que diz
a LDB/96:

A educagéo especial é definida como uma modalidadensino que perpassa todos
0s niveis, etapas e modalidades, que disponibiBzarsos e servicos, realiza o
atendimento educacional especializado e orientatquasua utilizagdo no processo
de ensino e aprendizagem nas turmas comuns dooemegjalar. (BRASIL, 2008,
p.15).

O processo de reafirmacao do direito a incluséojadp nos diversos dispositivos
legais, inclusive na Politica Nacional de EducaE&pecial na perspectiva da Educacéo
Inclusiva se converteu em diretriz para que estalosunicipios possam organizar seus
sistemas educacionais inclusivos e direcionar s¢ss.

Com a finalidade de orientar a organizacao ddsmms educacionais inclusivos, o
Conselho Nacional de Educacgéo publicou a Resol@gdie/CEB, 04/2009, que instituiu as
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educatdi&specializado — AEE na Educacao
Bésica. Este documento redefine o publico-alvo dacacdo especial, destaca o carater
complementar ou suplementar a escolarizacdo ofegadsalas de recursos multifuncionais
ou em centros de AEE da rede publica ou de inglies comunitarias, confessionais ou
filantropicas sem fins lucrativos.

O Decreto n° 7.611/2011 também dispde sobre a ed@laasspecial e o atendimento
educacional especializado, compreendidos nestediisp como conjunto de atividades,
recursos de acessibilidade e pedagdgicos orgamizaadstitucional e continuamente,
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oferecidos de forma complementar a formacéo pdral@stes com deficiéncia e transtornos
globais do desenvolvimento ou suplementar para oalunom altas habilidades ou
superdotacao.

A proposicdo do dispositivo pode ser considerada retnocesso aos avangos
conquistados com o movimento em prol da incluséw uez que a educacao na perspectiva
inclusiva esta fundamentada na premissa de questars alunos publico-alvo (pessoas com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimenadtas habilidades/superdotacdo) devem
ter o direito inalienavel & educacdo em escolasucsmcompartilhando suas experiéncias e
seus saberes com seus colegas de turma, um ersmnocr@tico e coerente com uma
formacao cidada.

A definicdo de educacao especial na perspectitasiva deve ser entendida como a
modalidade complementar e transversal as etapasisné modalidades de ensino, que
disponibiliza recursos e servicos, realiza o at@edio educacional especializado e orienta
alunos e professores na sua utilizagcéo, pressup@ereorganizacado de recursos materiais e
profissionais especializados.

Outro documento recente sobre o Atendimento EdoralcEspecializado é a Portaria
n°243 de 15/04/2016/MEC, este dispositivo pontua aéisidades que poderdo ser
desenvolvidas por instituicdes publicas e privagamunitarias, confessionais, assim o inciso
XI cita:

[...] desenvolver atividades do AEE, de acordo @amecessidades educacionais
especificas dos alunos, tais como: ensino da LiBgasileira de Sinais - Libras;
ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingusincerda Informética
acessivel; ensino do sistema Braille; ensino dodassoroban; ensino das técnicas
para a orientacdo e mobilidade; ensino da ComukicAgimentativa e Alternativa

- CAA; ensino do uso dos recursos de Tecnologidsfiga - TA; atividades de
vida autbnoma; atividades de enriquecimento cueicue atividades para o
desenvolvimento das func¢des cognitivas.(BRASIL,&01D2).

Os sistemas publicos de ensino em todo o Brasiordram-se em fase de
reestruturacdo e construcdo de novas acdes noequefese as politicas publicas para a
educacéo inclusiva, principalmente com o nimerscenge de matriculas dos alunos publico-
alvo da Educacéo Especial nas escolas publicagdes de ensino.

Quanto ao avanco do processo de inclusdo nos sistel® Ensino nos Estados
brasileiros, Damasceno (2010, p.160) pontua:

Observamos que no Brasil séo incipientes as exymaie de organizacao de escolas
que favorecam a organizacdo de espa¢os democrfitizaso convivio entre 0s
estudantes, independentemente de suas diferengasedde movimento significa,
sobremaneira, a possibilidade de emancipagdo erefléado critica sobre a
educacédo segregada e escola especial.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na petsgecda Educacdo Inclusiva
(2008), aponta para os objetivos e metas a selegidats para a efetivacdo do processo de
incluséo, principalmente no que se refere as canpets dos profissionais da educacéo para
atuar com o publico da Educacao Especial.

Nas atuais condicbes em que se encontra a situca@ucacdo em nosso pais,
atender os requisitos de uma politica de inclusamé&lesafio para aos sistemas de ensino,
principalmente quando se constata sérios probleroas os elevados indices de evaséo e
repeténcia do publico que ndo apresenta deficiéncia

O municipio de Abaetetuba, no Estado do Para, timallCenso (IBGE, 2010)
possuia uma populacdo estimada em 141.100 hakitardestes, 35.869 se autodeclararam
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fazer parte da categoria de pessoa com Deficiémmiapossuir Transtorno Global do
Desenvolvimento ou Altas Habilidades/Superdotagéseja 25,4% desta populacéo.

Em virtude da diversidade geografica do municipaje-se identificar alguns fatores
considerados entraves ao processo de incluséo tddaetes publico-alvo da Educacao
Especial em idade escolar. Dentre as problematitzstaca-se a situacédo e as dificuldades
dos alunos que residem no campo (regidao das llfRen®ais), pois existe um percentual de
estudantes que pouco frequenta o atendimento ednabespecializado, ou que encontram-
se fora da escola devido ao grau de comprometintentua deficiéncia e/ ou por residir em
localidades distantes e de dificil acesso.

A Secretaria Municipal de Educacdo no municipicAbaetetuba é responsavel pela
administracdo do trabalho de 175 escolas da EdocBé&ica, considerando 0s niveis
Educacao Infantil e Ensino fundamental (1° ao %) aEducacéo Especial e de Jovens e
Adultos. As escolas estao assim distribuidas: 48dade, 50 no Campo (Ramais e Estradas)
e 82 no Campo (llhas), destas 19 escolas municipassuem Salas de Recursos
Multifuncionais e 36 docentes séao lotados nestd@sS&egundo informacdes do Setor de
estatistica da SEMEC/ Abaetetuba em 2016.

No ano de 2015, de acordo com dados do INEP/ME@nforegistradas 674
matriculas de alunos Publico-alvo da educacao edpex rede municipal de ensino, sendo
200 matriculas nas escolas da rede de ensino gsaga Salas de Recursos Multifuncionais
e 474 em instituicdes especializadas filantréopea@snveniadas com a Secretaria Municipal
de Educacao. Ja no ano de 2016, foram 479 masjadado 210 das escolas da rede e 269
das instituicOes especializadas.

Esses dados estatisticos revelam que ocorreu umdsdauno de 4,8 % nas matriculas
identificadas na APAE, que é uma das instituicdg®eeializadas e conveniada com a rede
municipal de ensino, por outro lado, observou-seeaiio nas matriculas dos estudantes
publico da educacdo especial das escolas da relde Associacdo Milton Melo, também
instituicdo especializada e conveniada com a Se@ete Educacao.

O anseio por uma escola de qualidade que promapeeadizagem para todos é o que
almeja os profissionais da educagdo no municin) bomo a sociedade de um modo geral,
entretanto a concretizacéo deste objetivo exigmaeentes ajustes na organizacao do sistema
de ensino, apoio e incentivo dos gestores, bem canefetivacdo de Politicas publicas
inclusivas que possam atender as demandas daadmbkducacional e social do municipio.

A partir de 2009, foram restruturados os servighsinistrativos e pedagdgicos do
Setor de Educacdo Especial e do Atendimento Eduwalci Especializado (AEE),
realinhando-os as diretrizes emanadas da Politc&Edlcacdo Especial na perspectiva
Inclusiva (2008) e construidos novos projetos coptando inclusive as familias dos alunos.

A Politica inclusiva na rede vem ganhando destasggo reconhecida e premiada
em eventos nacionais por desenvolver experiéno@sadoras de inclusdo, principalmente
por meio do projeto “Professor Cuidadbor”

Recebeu o prémio Inovacdo em Gestdo Educacion®04:8, pelo INEP/MEC e o
Prémio Plataforma Cidades Sustentaveis, “Expe@@rigkitosas para o Mundo”, ambos com
o projeto Professor Cuidador, que também foi dexipara o recebimento do selo UNICEF
2009/2012. O projeto objetiva melhorar a aprendgimaglos alunos incluidos no ensino
regular e concretizar os principios da inclusaaadwnal.

? Projeto Professor Cuidador: projeto que gararitelasdo de alunos Publico-Alvo da Educacdo Especia
ensino regular. O trabalho pedagdgico é desenwmlyat um profissional pertencente ao quadro do stégp.

O Projeto visa proporcionar acompanhamento indalidado ao aluno publico da Educacdo Especial,
viabilizando mobilidade no ambiente escolar, atewedito de necessidade de higiene e auxiliar naisladies
pedagdgicas adaptadas na sala de aula do ensiarreg
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Cabe ressaltar aqui as acOes dos gestores pubfioogipais na aprovacao dos
dispositivos legais direcionados ao publico da Bdéo Especial, tais como: a
regulamentacdo da Lei municipal n°274/09 de 09M)6#ue cria a funcdo de professor
tradutor de LIBRAS;a lei n°® 302 de 15/12/2010, qustitui o “dia da pessoa com
deficiéncia’;a Lei n° 401 de 07/07/2014 que dispbkre a obrigatoriedade de Intérprete em
Libras nos eventos publicos realizados no municii@cAbaetetuba; a Lei n°® 408/2014, de
03/11/2014 que institui a semana municipal de densizacdo e apoio aos deficientes
auditivos no ambito do municipio.

Ainda, no rol dos dispositivos municipais, encofseaa institucionalizacdo do Plano
de Carreira, Cargo e Remuneracdo da Rede Publicacidal de ensino de Abaetetuba-
PCCR, que normatiza a gratificacdo aos profissgortki magistério que estiverem em
exercicio de docéncia com alunos publico da edacag@ecial ou que atuem no AEE; a
garantia de vagas para o cargo efetivo do profesgérprete de LIBRAS no concurso
publico para a rede municipal, conforme o editaDB6/2015, de 30 de novembro de 2015.

Diante deste cenario educacional que versa sobdei@acao especial inclusiva, surge
a necessidade de estudos e aprofundamentos quatémmediscussfes sobre a Politica de
educacao especial na perspectiva inclusiva, cotagles para as experiéncias que vem sendo
desenvolvidas pelos docentes que atuam no ateninedncacional especializado na rede
municipal de Abaetetuba/Pa.

A investigacdo tem como centralidade a seguintguyma: Como vem sendo
implementada a Politica de inclusédo do publico-al@dducacéo Especial no ambito da Rede
Municipal de Ensino em Abaetetuba/PA?

Diante desta indagacdo e o desenvolvimento destquisa, busca-se entender as
situagbes que por ora se apresentam no ambito oizsdo, especificamente no que diz
respeito a Politica de educacdo especial no mumiaclp Abaetetuba/PA, bem como
resinificar as acdes pedagogicas frente a esséques
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1 ASPECTOS HISTORICOS E NORMATIVOS SOBRE AS POLITICAS
PUBLICAS DE EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDU CACAO
INCLUSIVA

Este capitulo apresenta a trajetdria historica enativa da educacdo especial no
Brasil, considerando a perspectiva inclusiva. Peopéflexdes sobre como as politicas
publicas para a educacdo especial foram ao longbigdéria da educacéo brasileira se
estruturando, principalmente a partir da promulgag@ Constituicdo Federal da Republica
Federativa do Brasil (1988), documento referéneigducacdo especial por ser pioneiro em
citar no art.208 a garantia do atendimento edunatiegspecializado.

O texto destaca os principais dispositivos e ac¢lesmatizadoras que foram
implementadas a partir do ano de 1990 e que denaldarma viabilizaram melhorias na
educacdo e na qualidade de vida das pessoas c@iém®é. Assim, o percurso descrito
retrata 0s avancos e retrocessos na politica dmedio especial.

A década de 1990 é considerada o periodo do apbmenovimento pela educacao
inclusiva; momento histérico em que se intensiioaras manifestacbes e reacdes da
sociedade em prol do processo inclusivo no contdateducacio. E uma década referéncia
para os educadores e se reveste em um marco remaarento da educacéo brasileira. A
politica de Educacéo Inclusiva na legislacdo kemailnos anos de 1990 foi configurada no
contexto da otica da politica neoliberal e dasrmeés educacionais.

O ritmo no avanco do processo inclusivo em cadaicfpia brasileiro é bem
diferenciado e depende da gestdo educacional, likca® publicas, de metas e objetivos
tracados para o publico da educacgdo especial. desgielo, cabe nesta discussdo perceber
como as politicas publicas direcionadas para oiguilla educacdo especial repercutem na
implementacdo da politica de educacdo especiakeda publica municipal de ensino de
Abaetetuba, no estado do Para com vistas a inchgs@&ontexto escolar.

E importante ainda, destacar neste estudo, os @vamgretrocessos oriundos da
implementacéo destas politicas, relacionar osx@sleom a mobilizacdo social ocorrida no
locus e poder compreender como a rede de ensino desteipiornfoi se estruturando e
constituindo seus dispositivos legais direciongmhra o0 publico-alvo da educacao especial.

1.1 A Trajetoria Historica e Legal das Politicas Publias da Educacdo Especial na
Perspectiva Inclusiva no Brasil a Partir da Décadae 1990

Ao discutir a trajetoria historica da educacdo eisppeno Brasil, no ambito da
educacéo inclusiva, € imprescindivel que se prooatanalise contextualizada, destacando
0S avangos e 0s retrocessos desencadeados pel&sitiasas publicas de incluséo
implementadas nas Ultimas duas décadas, uma vezesfas politicas sdo auténticas
expressdes dos movimentos, debates e lutas sociais.

E imprescindivel observar que sobre a trajetérsohia da educacdo especial no
Brasil, Oliveira (2004) recorda que inicialmentéaesra oferecida por campanhas educativas
e que somente nos finais dos anos de 1950, paxigio dos anos de 1960 é que foi inserida
na politica educacional brasileira; assim, foi cemazada na época como “educacdo dos
excepcionais” ou “educacgéo de deficientes”.

Optou-se, neste estudo, por fazer um recorte na@riaisla educacéo especial, a partir
da década de 1990 até os dias atuais. A énfase pacarte temporal deu-se em razéo de ter
sido este um periodo historico importante, marcaolo intensos debates, lutas politicas e
proposi¢des as quais resultaram na criacdo de nedrdecumentos oficiais.
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Compreender o seu significado, seu sentido no xtntestorico, sua amplitude e
repercussdo no campo educacional e social € candie@essaria para pontuar e discorrer
sobre a tematica focalizando outros contextos fis® educacionais, ampliando o
entendimento sobre como se deu a efetivacdo deléstas politicas e a garantia do direito a
educacao ao longo da historia.

O caminho percorrido de avangos e retrocessoypaaatir a efetiviagdo da educacgéo
inclusiva é longo. As politicas publicas implemelais a patir desses avancos, se reverteram
em leis e a¢bes sociais que, do ponto de vistaaedtta (2003), sdo acdes quedecorrem de
uma postura recente na sociedade.

Destaca-se que, nesse periodo, ocorreram sigiifisamudancas no ambito da
educacao internacional que influenciaram diretasmemtcontexto nacional, no que diz
respeito a Educacdo Especial e Inclusiva. Assimg fantos (2008, p. 149), “[...] a escola é
uma realidade historica em processo continéo’preciso que seja entendida como uma
instituicdo voltada para a realizacdo da préaticespal e social [...], revestida de carater
contraditério e complexo”.

No panorama desta trama histérica é importantepe@der de vista, nem ignorar os
diferentes interesses que sempre estiveram imbeichosoda e qualquerpolitica, inclusive a
educacional, pois em uma sociedade capitalista reeregteve paralelamente presente o
dualismo na educacao.

Sobre isso, Saviani (2003) discute muito bem daafera a coexisténcia nesse tipo de
sociedade de dois modelos paralelos de educacdoguemavanca nos conhecimentos
produzidos,o qual é destinado a elite dominantejte que forma o homem para o trabalho,
para a mao de obra. Este ultimo destinado, obvitanen classe dominada. Assim, o0s
paradigmas educacionais foram se configurando.

Para discorrer sobre o contexto da educacédo das 80, é importante um breve
resgate histérico no final da década de 1980. NasiBwivenciava-se a forte influéncia do
“modelo” da integracdo escofarperiodo no qual ocorreu a insercdo de pessoas com
deficiéncia nas escolas. Esse modelo integraceosesintensificou desde a década de 1970 e
perdurou por aproximadamente trinta anos. Suasepgides foram evidenciadas em alguns
documentos legais e contribuiram para tardar a/afgio de praticas pedagdgicas inclusivas
nas escolas, praticas estas que se diferem naeptivepde que a escola deve se adaptar ao
estudante e ndo o contrario.

Por outro lado, é importante frisar que ao proce@dedefesa da inclusdo como uma
atitude de superacéo do processo integrativo, @jmde deixar de reconhecer que de certa
forma a integracdo favoreceu o movimento inclusi@onsiderando que nesse periodo os
paises desenvolvidos ja discutiam e implementavaameepcao de inclusdo na educacédo. Os
educadores na época, porém receberam duras cetioasenario social e educacional foi
marcado por conflitos e incertezas, tanto advim@asfamilias, como dos educadores.

A familia ndo se sentia segura para matricular ks na escola especial para poder
se integrar posteriormente na escola regular. Ass@ajue O processo inverso também
ocorria, quando os pais de alunos, “ditos normas”sentiam receosos com a insercao de
criangas “especiais” no ensino comum.

Os educadores manifestaram insegurancas diantevds demandas que desafiavam
seu profissionalismo. Assim, apesar do publicodiecacdo especial ocupar 0 mesmo espaco

% Modelo educacional que vigorou a partir da déaela970, fundamentado no principio de que a pessma
deficiéncia deveria estar inserida no ensino regelanforme suas condicdes e capacidades. Os atenttis
educacionais especializados eram realizados em ca@spacomo: escolas especiais, classes
hospitalares/domiciliares, classes especiais, erifimerante e Servico de Apoio Pedagégico Espeeaidd -
SAPE. As classes especiais, como uma das modalidizdgtendimento foi alvo de muitas criticas.
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educacional, possibilitado pelo processo de inodus$@via uma dicotomia entre os dois
contextos: da educacao regular e o da educacaciaspe

Portanto, o0 movimento favoravel a inclusdo ganhwga na década de 1990, com
fortalecimento dos debates sobre a democratizagdendino, o direito e a equidade.
educacao passou a ser considerada um dos dingmdanentais e assegurada na Constituicao
Federal, visando a incluséo social do individuo.

O direito de todos a educacédo na rede regular slaeeja havia sido preconizado pela
Constituicdo Federal Brasileira de 1988, tambénoaémada “Constituicdo Cidada”. E no
art. 1°, inciso Il e Ill que elegeu como fundamerda Republica, a cidadania e a dignidade
da pessoa humana, esta normatizacado se tornou wco aemocratico importantissimo no
processo de inclusao no Brasil.

A lei estabeleceu como um de seus objetivos fundensea promogao do bem de
todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo,idade e quaisquer outras formas de
discriminacéo, art. 3°, inciso IV.

O documento constitucional garantiu também, noastgo 5°, “o direito a igualdade”

e no artigo 205 e seguintes, “o direito de todesl@cacao”. Elegeu ainda, no seu artigo 206,
inciso I, como um dos principios para o ensino,igudldade de condicbes de acesso e
permanéncia na escola”. Estipulou que o ensin@ saristrado com base, entre outros
principios, na “[...] igualdade de condi¢cfes paexesso e permanéncia na escola” (BRASIL,
1988, p. 34).

No art. 208, da mesma lei que trata do dever dadBsha garantia da educacao citou
no inciso lll: o “atendimento educacional espezeadio aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”; atii&zou o termo “portador de deficiéncia”,
conforme o contexto e referéncias tedricas e filoas da época.

Complementando o que a Constituicdo Federal haegigio, a Lei n® 7.853/1989,
salientou a garantia dos direitos sociais e ingthalizou a CORDE - Coordenadoria
Nacional para Integracéo da Pessoa Portadora dei@defa. A lei declarou em seu art. 2° 0
seguinte:

Ao poder publico e seus drgdos cabe assegurarsasgseportadoras de deficiéncia
o pleno exercicio de seus direitos basicos, inatudos direitos a educacéo, a saude,
ao trabalho, ao lazer, a previdéncia social, acaamnp infancia e a maternidade, e
de outros que, decorrentes da Constituicdo e das pgeopiciem seu bem-estar
pessoal, social e econémico. (BRASIL, 1989, p.18).

Em 1989, foi promulgada a Lei n° 7.853/1989, quedgulamentada pelo Decreto-lei
n° 3.289/20/12/1999, dispondo sobre a Politica dwedi para a Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia. O dispositivo compreerakediretrizes que objetivam assegurar o
pleno exercicio dos direitos sociais e individudés “pessoas portadoras de deficiéncia”,
conforme o disposto no art. 7°:

| - O acesso, 0 ingresso e a permanéncia da ppss@aaora de deficiéncia em todos
0s servicos oferecidos a comunidade;

Il - Integracéo das acbes dos 6rgaos e das ensigaididicas e privadas nas areas de
saude, educacdo, trabalho, transporte, assistésmidal, edificacdo publica,
previdéncia social, habitacdo, cultura, desportazer, visando a prevencao das
deficiéncias, a eliminacéo de suas multiplas caasagclusédo social;

Il - Desenvolvimento de programas setoriais deslos ao atendimento das
necessidades especiais da pessoa portadora déruséc

IV - Formacédo de recursos humanos para atendimgatpessoa portadora de
deficiéncia;

V - Garantia da efetividade dos programas de pig&aende atendimento
especializado e de inclusdo social (BRASIL, 19992).
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A garantia do direito a educacéo também é expressaei n°. 8.069/90, que constitui
o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), cem@ode observar no artigo 53°: “A
crianca e o adolescente tém direito a educacaandisao pleno desenvolvimento de sua
pessoa, preparo para o exercicio da cidadanialdicpgiio para o trabalho [...]” (BRASIL,
1990, p.38 e 39).

Em 1990, por meio do Decreto n° 99.678, a Educégsfemcial e Educacdo Basica
passam a ser competéncias da SANEB - Secretarijmridéhade Educacdo Basica, esta
constitui um 6rgdo do Departamento de EducacioeBuple Especial (DESE). A secretaria
competia acbes diversas de operacionalizacdo teenpedagogica direcionadas a Educacao
Bésica e Educacao Especial.

A Declaracdo Mundial de Educacéo para Todos (1¥3@nto internacional ocorrido
em Tailandia e o Plano Nacional de Educacédo patdad (1993), constituiram-se em marcos
importantes da politica educacional em prol da us@b e tiveram seus conceitos
aprofundados e divulgados com a Declaragao de &atza(1994)jocumento que repercutiu
mundialmente. Este documento, ja sinalizava oscipios do processo de inclusdo escolar,
conforme segue o trecho do referido documento:

Principio fundamental da escola inclusiva é o de tpdas as criancas devem
aprender juntas, sempre que possivel, independenterde quaisquer dificuldades
ou diferengas que elas possam ter. Escolas inakisisvem reconhecer e responder
as necessidades diversas de seus alunos, acomaatabds os estilos e ritmos de
aprendizagem e assegurando uma educacdo de qealdsmtos através de um
curriculo apropriado, arranjos organizacionaigaésgias de ensino, uso de recurso
e parceria com as comunidades. Na verdade, dewgigtir uma continuidade de
servicos e apoio proporcional ao continuo de nétadss especiais encontradas

dentro da escoldUNESCO, 1994, p. 05)

A meta conforme a Declaracdo de Salamanca (1994htava para a inclusao de
todas as criancas no ensino regular, inclusiveuasagpresentassem deficiéncias graves ou
dificuldades de aprendizagem.

Dentre os debates e proposicdes internacionaise sabrpoliticas inclusivas que
embasaram as politicas publicas nacionais, podiesea Declaracdo de Cartagena das indias
que discutiu politicas direcionadas a pessoas cefici&cia, em 1992; a Declaracdo de
Managua, documento que popds novas diretrizesgiati@acdo de politicas a pessoas com
deficiéncia, incluindo seus familiares, em 1993jusedo com as Normas Uniformes sobre a
igualdade de oportunidades paraas pessoas conédei#; aprovada pela Assembleia Geral
das Nacdes Unidas, em 1993, entre outros.

Desse modo, pode-se dizer que esses documentasabmbmais tiveram seus
principios filosoficos inspirados na Declaracéo wénsal dos Direitos Humanos (1948) e
foram decisivos para provocar modificacdes no Brasihortear a construcdo de politicas
inclusivas que incorporaram novos objetivos e farrda atendimento pedagdgico para a
Educacao Especial.

Em 1994 ocorreu o lancamento da primeira versé@eadiitica Nacional de Educacéo
Especial, lancada pelo MEC/SEESP. O documento eqi@s as diretrizes legais para a
efetivacdo do processo de integracdo e o acesgmedssas com deficiéncia, condutas tipicas,
altas habilidades/superdotacdo as classes comugissdw regular. A politica trouxe em seu
bojo os principios da integracéao escolar, direcidoao acesso ao ensino regular somente aos
estudantes que apresentassem condi¢cdes de acompaitime dos ditos “normais”.

Nesse sentido, Prietro (2006, p. 40) acrescenta“cpm vistas a se contrapor ao
referido modelo, o objetivo na inclusdo escolar oéndr reconhecida e valorizada a
diversidade como condicdo humana favorecedora den@digagem”. Assim, esta forma de
organizacdo no contexto da Educacdo Especialoidé muitas criticas, uma vez que cabia
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tdo somente aos estudantes a adaptacdo no améseotar. O dispositivo, de certa forma,
dificultou o avanco da incluséo escolar.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Naciond, i n° 9.394/96, seguindo os
principios preconizados em documentos anteriorasjfestou a preocupagdo em reservar na
lei o tratamento especifico para a Educacdo Edpatiinando sobre no art.58° “Entende-se
por educacao especial, para os efeitos desta bhepdalidade de educacéo escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, pdugaedos portadores de necessidades
especiais”.

O paréagrafo 2° do artigo 58° da mesma lei esclajeeto atendimento sera feito em
classes, escolas ou servigcos especializados, seuerem funcédo das condi¢des especificas
dos alunos, nao for possivel a sua integracéolasses comuns de ensino regular” (BRASIL,
1996, p.55).Nota-se que esta lei apresenta imgertamanco, pois deixa claro que a
prioridade de atendimento no processo inclusiveed®r no ensino regular e que somente
quando ndo houver condigbes € que os alunos deves§oentar escolas especiais ou
especializadas.

Dentre os avancos que se pode vislumbrar na téiaesferta da educacéo especial as
criancas na idade de zero a seis anos e a desenigimiosa no documento quanto as
condicbes para a efetivagdo do processo de inclos@m, por exemplo, a formacdo dos
profissionais, 0s recursos necessarios, adaptagéoutar, dentre outros.

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCN, puldg@m 1998 pelo Ministério da
Educacéo e difundido pela Secretaria de Educacpecizd- MEC/SEESP representou um
marco importante para a efetivacdo das politicakigivas, uma vez que este documento
trouxe em sua concepcao diretrizes orientadorasqumarstrucao do curriculo escolar.

As discussdes e propostas orientadoras contida®@bsé um aspecto educacional
importante quando se discute a inclusdo, uma vezpqumeio do curriculo escolar também
pode-se cultivar o contrario: a exclusao, se cenaithos ser o curriculo um instrumento de
poder nas maos de um grupo dominante. Assim, dcalorvoltado a inclusdo permite
adaptacOes e favorece o desenvolvimento e aprgeaizados alunos conforme preconiza o
documento:

[...] a inclusdo escolar constitui, portanto, ummappsta politicamente correta que
representa valores simbdlicos importantes, contbszeztom a igualdade de direitos e
de oportunidades educacionais para todos, em uneatabeducacional favoravel.

ImpBe-se como uma perspectiva a ser pesquisaderireentada na realidade
brasileira, reconhecidamente ampla e diversifi¢BRASIL, 1998, p. 17).

A formacdo docente considerando a perspectiva sivalufoi alvo de preocupacéo,
expressa no teor do documento, conclamando a mdmeéssie melhorar a pratica pedagoégica
visando a qualidade na educacéo.

A Convencao Interamericana para a Eliminacdo da3ad Formas de Discriminagao
contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, adkebra Guatemala em 1999, teve por
objetivo propiciar plena integracdo da pessoa cafici@ncia a sociedade e combater
qualquer forma de discriminacéo. O texto da Con&erigi aprovado no Congresso Nacional
pelo Decreto n° 3.956, de 08 de outubro de 200Rrdsidéncia da Republica e no mesmo
ano entrou em vigor, sendo esta citada no docunoteno:

Toda diferenciacédo, exclusdo ou restricdo baseadaediciéncia, antecedente de
deficiéncia, consequéncia de deficiéncia anteriar percepcdo de deficiéncia
presente ou passada, que tenha efeito ou propdsitompedir ou anular o

reconhecimento, gozo ou exercicio por parte dasopssportadoras de deficiéncia
de seus direitos humanos e suas liberdades fundaméBRASIL, 2001).
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O dispositivo repercutiu significativamente, indida a necessidade de se proceder a
reinterpretacdo dos verdadeiros propédsitos da Edodaspecial, o qual consistia em eliminar
qualquer tipo de barreiras que impedissem o0 acessd efetivacdo do processo de
escolarizacéo dos alunos no ensino regular.

O Plano Nacional de Educacéao, aprovado pela Ledri71/ 2001, revelou que apesar
das exigéncias direcionadas as diferentes esfdmamiatrativas no cumprimento das metas e
objetivos pelos sistemas de ensino na ampliacad@cdsso e permanéncia na Educacao
Bésica, estas se destoaram da realidade e difmmitao alcance da meta inicial,
principalmente quando se observa no diagnosticdodomento sobre a oferta de matriculas
dos alunos no ensino regular, a formacao docesténstalacdes fisicas e o atendimento
especializado. Assim, consta no teor da lei:

[...] uma politica explicita e vigorosa de acessacacéo, de responsabilidade da
Unido, dos Estados e Distrito Federal e dos Muitisj@ uma condicdo para que as
pessoas especiais sejam assegurados seus direitosagao. Tal politica abrange: o
ambito social, do reconhecimento das criancas,npwe adultos especiais como
cidaddos e de seu direito de estarem integradasociadade o mais plenamente
possivel; e o ambito educacional, tanto nos aspextministrativos (adequacéo do
espaco escolar, de seus equipamentos e materididgdupcos), quanto na
qualificacdo dos professores e demais profissiog@iwlvidos. O ambiente escolar
como um todo deve ser sensibilizado para uma perifgiegracdo. Propde-se uma
escola integradora, inclusiva, aberta a diversidiealunos, no que a participagédo
da comunidade é fator essencial. Quanto as esespeeziais, a politica de inclusdo
as reorienta para prestarem apoio aos programesedgacdo (BRASIL, 2001, p.4
7).

Em relacdo ao local e estrutura do atendimentdawoRNacional de Educacdo aponta
para a adequacédo no atendimento educacional e&rtmae cita: “as classes especiais,
situadas nas escolas regulares, destinadas aas @garcialmente integrados, precisam contar
com professores especializados e materiais pedapogilequados” (BRASIL, 2001, p.72).

Com a aprovacao da Resolucdo CNE/CEB n° 2 de $&tdenbro de 2001, instituiu-se
as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especidtcwecacdo Basica. Este documento
determinou que: “os sistemas de ensino devem nkritodos os alunosabendo as escolas
organizarem-se para o0 atendimento aos alunos gqusesmpam necessidades educacionais
especiais, assegurando as condi¢cdes necessaaasnpareducacao de qualidade para todos”
(BRASIL, 2001, p.01).

A aprovacdo do documento foi resultado de propesi¢géontidas no Parecer n°
17/2001 da CEB/CNE e trouxe orientacdes aos siste@a&nsino normatizando um conjunto
de acdes para o atendimento do publico da eduesgEeial “Recomendacdes aos Sistemas
de Ensino”. O documento apontou para a urgéncialaaoracdo de normas voltadas ao
atendimento dos alunos que apresentavam necessielduleacionais especiais.

Ainda a resolugdo CNE/CEB n°02/2001, assegura oditeento Educacional
Especializado na Educacao Infantil, nas creche®-®gcolas. Definiu no artigo 2° que “os
sistemas de ensino devem matricular todos os glegabsndo as escolas organizar-se para 0
atendimento aos educandos com necessidades espediaqiBRASIL, 2001, p. 02).

O dispositivo representa um avango quando pogailmliacesso e a ampliacdo do
atendimento e da escolarizacdo. No entanto, estsitpossibilidades deste acesso quando
considera a Educacdo Especial como uma modalidabstitsitiva a educagdo comum.
Portanto, nesse aspecto o conteido do documend icontro aos principios da inclusao.

Ressalta-se que, no prosseguimento deste percossalispositivos poderdo ser
retomados para reafirmar a discussao, outros secAddos no decorrer do trabalho para a
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compreensao da tematica: Politicas publicas efidwano Brasil. Assim, seguem o0s atos
normativos:

A Resolucdo CNE/CP N° 1, de 18 de fevereiro de 208&ituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professda Educacdo Basica, orienta as
instituicdes de Ensino Superior para que seja i@@m sua organizacao curricular formacao
docente voltada a Educacéo Especial.

Em 2002, foi identificado importante conquista n@aada surdez com a instituicdo da
Lei n® 10.436/02, a qual reconhece a Lingua Biiesitle Sinais (LIBRAS) como “[...] meio
legal de comunicacao e expressao” dos surdos (BRAZBD2), determinando a garantia das
formas de uso e difusdo e a inclusdo da discipgl@alibras como parte dos cursos de
formacédo e de fonoaudiologia. Em 2005, com a ag@wvalo Decreto n°® 5.626 (BRASIL,
2005), essa lei foi regulamentada, prevendo otdidns alunos surdos ao acesso as escolas
ou classes bilingues e o ensino da Lingua Portagreao segunda lingua.

A Portaria n° 2.678/2002 aprova as diretrizes anasr para 0 uso, 0 ensino, a
producao e a difusdo do Sistema Braille em todasatalidades de ensino, compreendendo
o projeto da Grafia Braile para a Lingua Portugweeaaecomendacado para o seu uso em todo
o territorio nacional.

Em 2003, o MEC lanca por intermédio da Secretaigdlicacdo Especial - SEESP, o
Programa Educacao Inclusiva: direito a diversid@lesferido programa veio contribuir para
formacgao dos gestores e educadores das redesastaduunicipais, bem como melhorar a
qualidade na educacado oferecida pelos sistemasigieoeno ambito da inclusdo escolar.
Realizar Seminario Nacional de Formacdo para coadbtres municipais e dirigentes
estaduais; entre as acdes do programa esta o tuoico e financeiro, a orientacdo e a
organizacdo da formacéo de gestores e educadmesutucipios, bem como disponibilizar
referenciais pedagodgicos para a formacéo regional.

Com o0 avan¢o da inclusdo e das politicas publicaglementadas, logo estas
refletiram no significativo crescimento no niumem rdatriculas dos alunos publico-alvo da
educacao especial nas redes municipais de ensino.

O Decreto n° 5.296/2004, regulamenta a Lei n°® B0d 2000, que d& prioridade de
atendimento e a Lei n. © 10.098 de 2000. Estabelseagormas gerais e 0s critérios basicos
para a promocéo da acessibilidade das pessoasefmi@rcia ou com mobilidade reduzida e
especifica outras providéncias. Destaca-se querrait@anao se configura apenas em um
obstaculo fisico e visivel, ela pode também seresgmtada solidamente por atitudes e agbes
que tornam uma ideia impraticavel.

Ainda em 2004, o Ministério Publico Federal tortidliro o documento intitulado “O
Acesso de Alunos com Deficiéncia as Classes Condan&®ede Regular’, o dispositivo
objetiva difundir conceitos e tratados mundiaisre@inclusao.

O Decreto n° 5626/2005, regulamentou a Lei Federdl0. 436/2002, reconheceu a
Lingua Brasileira de Sinais como meio legal de aucagdo e expressdo; determinou a
garantia e formas institucionalizadas de apoissmala difusdo da LIBRAS; esta lingua passa
a ser incluida como disciplina nos cursos de foéoate professores.

Em 2005, foram implantados varios Nucleos de Asides de Altas
Habilidades/Superdotacdo (NAAHS) nos estados e istritd Federalcomo referéncia no
atendimento a estudantes e orientacdo a pais espovés.

A Secretaria de Educacéo Especial/MEC, expediu@b & documento Subsidiario a
Politica de inclusdo contendo acdes orientadoraa pa sistemas de ensino, visando a
readequacdo dos espacos das escolas publicaseqdaratas necessidades educacionais dos
educandos.

Em 2006, a partir da agdo conjunta entre a Se@dfapecial dos Direitos Humanos,
o Ministério da Educacéo, o Ministério da Justia @NESCO, é lancado o Plano Nacional
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de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH), a propgestacomo objetivo contemplar no
curriculo da educacgéo basica, tematicas relatiMaslasdo e desenvolver agfes afirmativas
para 0 acesso e a permanéncia na educagao superior.

O Plano de Desenvolvimento da Educacéo (PDE), ¢tenpalo Governo Federal no
ano de 2007, apresenta 0s eixos sobre acessikilidapiitetonica dos prédios escolares,
implantacdo das salas de recursos e a formacamtdopara o atendimento educacional
especializado, definindo metas para acesso e aapémuia do ensino comum/regular dos
estudantes com deficiéncia.

O Plano tem como meta a reducdo da defasagem dil Bra relacdo aos paises
desenvolvidos e no documento foram proposta agéesses direcionadas a area da educacédo
especial, tais como: formacdo dos professores, amgido de salas de recursos
multifuncionais, promoc¢éo de acessibilidade ardgiitea nos prédios escolares, o acesso e
permanéncia das pessoas com deficiéncias na edusagérior, bem como o0 monitoramento
do acesso a escola dos favorecidos pelo Benekcdirestacdo Continuada — BPC.

O Decreto n°® 6.094/2007, referiu-se a implementaco Plano de Metas
“Compromisso Todos pela Educacao”. Este decretmadgeziu pelos esforgcos, em regime de
colaboracdo entre a Unido, os Estados e o Didtatteral, juntamente com as familias e a
comunidade em prol da qualidade na educacao edasagarantia do acesso e permanéncia
no Ensino Basico.

Ressalta-se que com a adesdo do Plano de Metasstados, 0s municipios e o
Distrito Federal passaram a elaborar também searso®lde Acbes Articuladas (PAR),
ocasionando mudancas na organizacdo e estrutudacddinistério da Educacdo (MEC).
Nesse sentido, foi criada a Secretaria de Educdgi&ersidade e Inclusdo (SECADI), no
intuito de apoiar estados e municipios nas pofitezhucacionais na perspectiva da inclusao.

No ano de 2008, € lancada a Politica Nacional de&gfio Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva que veio reforcar as diretrzmstidas em documentos anteriores. Suas
diretrizes versam sobre o direito a Educacdo Esbbulusiva, em todos os niveis. Ou seja,
estabelece direitos educacionais para que sewphio possa exercer sua plena cidadania.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Petispeda Educacdo Inclusiva
trouxe questbes importantes para 0 acesso e ada@gem dos estudantes publico da
educacdo especial nas escolas regulares e no m&mndi especializado, orientando e
direcionando os sistemas de ensino com acodes ivedusonsiderando a transversalidade da
educacédo especial; a possibilidade de continuidadeestudos nos niveis mais elevados do
ensino; formacao de professores e demais profasiala area; a importancia da participacao
da familia e da comunidade; acessibilidade urhiaaigt arquitetbnica e a necessidade de
articulacao intersetorial na implementacao dagipa$i publicas.

No entanto, esta politica nacional quando se redere profissionais para atuar na
Educacado Especial, ndo deixa bem claro o que cenagpedda categoria profissional. Delega
competéncias aos sistemas atribuindo responsatelidates quanto a disponibilizacdo das
“funcdes de instrutor, tradutor/intérprete de Lebeaguia intérprete, bem como de monitor ou
cuidador de alunos” (BRASIL, 2008, p. 09).

Na atuacdo das Salas de Recursos Multifunciong@isliica nacional cita apenas o
“professor” para atuar neste espaco. Pontua qpeofissionais devem ter formacdao inicial e
continuada, “ [...] conhecimentos gerais para a@s® da docéncia e especificos da area”.
Cita que: “Essa formacéo possibilita a atuacao temdimento Educacional Especializado e
deve aprofundar o carater interativo e interdigtgplda atuacdo nas salas comum do ensino
regular. ” (BRASIL, 2008, p.10).

Por ultimo, ressalta que “esta formacéo deve coplnconhecimentos de gestdo de
sistemas educacionais inclusivos, tendo em vistasenvolvimento de projetos em parceria
com outras areas [...]” (BRASIL, 2008, p.10).
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Assim, observa-se que Politica Nacional de Educ&smecial na Perspectiva da
Educacado Inclusiva apresenta inconsisténcias, ipalmente em questdes referentes a
formacdo e atuacéao profissional do professor.

O Decreto n° 6.571/2008, revogado pelo Decretol7281.1, discute as determinagdes
contidas no novo decreto e retoma o termo do inddb do mesmo documento,
“preferencialmente” na rede regular de ensinoizatilo na constituicdo federal de 1988, em
substituicdo ao termo “prioritariamente” do decratderior. O dispositivo frisa ainda no
paragrafo 2° do Art.2°, o que compreende por sergducacional especializado “[...] um
conjunto de atividades, recursos de acessibili@gagedagdgicos organizados institucional e
continuamente”.

Um dos aspectos que merece destaque pelo avapgditiza diz respeito a definicéo,
de modo claro, do publico-alvo a ser atendido pelacacdo Especial, atualmente ratificado
pelo Decreto n° 7611/2011, assim, no 81° desigrensidera-se publico-alvo da educacgéo
especial, pessoas com deficiéncia, transtornosaigfialp desenvolvimento, altas habilidades
ou superdotacao”. (BRASIL, 2011.p 01).

Em 25 de agosto de 2009, foi promulgada por meiDeleto n° 6.949, a Convencéo
Internacional sobre os Direitos da Pessoa com i@afim e seu protocolo facultativo,
assinados em Nova York, em 30 de margo de 2007ocDdngento teve como objetivo
promover, proteger e assegurar 0 exercicio plesguéativo de todos os direitos humanos e
liberdades fundamentais por todas as pessoas dmwi€nea e promover o respeito pela sua
dignidade inerente a todo ser humano.

O texto da Convencéo Internacional definiu o cancge Pessoa com Deficiéncia no
Art. 1° “[...] s@o aquelas que tém impedimentodai®o prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, 0s quais, em interacduo diversas barreiras, podem obstruir sua
participacdo plena e efetiva na sociedade em igdakl de condicbes com as demais
pessoas”.

E no Art.3° o documento cita os Principios gerass direitos humanos:

a) O respeito pela dignidade inerente, a autondmdi@idual, inclusive a liberdade
de fazer as prdéprias escolhas, e a independéreiedaoas;

b) A ndo-discriminacgéo;

c) A plena e efetiva participacdo e inclusdo naesaale;

d) O respeito pela diferenca e pela aceitacéo elssops com deficiéncia como parte
da diversidade humana e da humanidade;

e) A igualdade de oportunidades;

f) A acessibilidade;

0) A igualdade entre 0 homem e a mulher;

h) O respeito pelo desenvolvimento das capacidddg<riancas com deficiéncia e
pelo direito das criancas com deficiéncia de px@sesua identidade.

A Resolugéo n° 4, de 2 de outubro de 2009, instasiDiretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educag&icB, modalidade Educacao Especial

Em 2010, o MEC/SEESP publicou a Nota Técnitta 09, que orienta para a
organizacdo de centros de Atendimento Educaciorsgledtalizado e discorre sobre
atribuicdbes dos centros, do professor do atendonetucacional especializado, e a
elaboracéo do Projeto Politico-Pedagodgico do cetdarAEE.

E ainda, a Nota Técnica n°. 11 de 07 de maio de€D/2BIEC, que orienta a
institucionalizagdo da oferta do AEE em salas d=ure®s multifuncionais, nas escolas
regulares, a Nota Técnica n°. 19/MEC que caraet@riarganizacao e a oferta dos servicos da
Educacdo Especial subsidiando os sistemas de easindlota Técnica n°. 124/MEC, que
alterou a proposta de emenda da Constituicdo Hed®i247- A, de 2009, que reajusta a
redacao do inciso lll, do art. 208, propondo a seguedacéao: “lll - atendimento educacional
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especializado as pessoas com deficiéncia, prefaler®nte na rede regular de ensino, em
todas as faixas etarias e niveis de ensino, enmgimsle horarios adequados as necessidades
dos alunos” (BRASIL, 2010, p.01).

O Decreton® 7.611/ 2011, citado anteriormente, dispde salifducacdo Especial e 0
Atendimento Educacional Especializado, sinalizapoio técnico e financeiro prestado pela
Unido aos sistemas publicos de ensino dos Estadiasicipios, do Distrito Federal, bem
como as instituicbes comunitarias, confessionaisfilamtropicas sem fins lucrativos; e
estabeleceu o seu financiamento no ambito do Fu@monal de Desenvolvimento da
Educacao Basica (FUNDEB).

Em 2011, é instituido o Plano Nacional dos Diregtas?essoa com Deficiéncia “Plano
Viver sem Limites”, por meio do Decreto n°7.612 1dede novembro de 2011. O objetivo do
Plano € promover a integracdo e articulacdo déiqadj programas e acdes; 0 exercicio pleno
e equitativo dos direitos das pessoas com deficéras termos da Convencao Internacional
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiénciaa@oplisa promover a inclusdo social das
pessoas com deficiéncia e o fortalecimento do regde colaboracdo entre os entes
federados, visando o desenvolvimento inclusivoesaslas publicas.

A Nota técnica n°® 62 — MEC de 08 de dezembro del2@hta das orientacdes
direcionadas aos Sistemas de Ensino sobre o Det¥&t611/2011, quanto aos fundamentos
legais da educacéo inclusiva.

A Nota técnica N° 05 — MEC/SECADI/GAB/2011, refeie-a orientacbes sobre
implementacdo da educacdo bilingue. Assim, evidemciimportancia do AEE para a
efetivacdo da proposta de educacao bilingue estatdeino Decreto n° 5626/2005, a partir da
disponibilizacdo dos servi¢os de tradutor/intégeed ensino de LIBRAS para os estudantes.

A Nota técnica N° 08 — MEC/SEESP/GAB/2011, tratmdentacdo para promocao de
acessibilidade nos exames nacionais e chama atgragdoa responsabilidade dos 6rgéaos
federais, municipais e estaduais em asseguramaicées necessarias para o pleno acesso e
participacdo de estudantes com deficiéncia nos exate avaliagdo institucional ou de
desempenho estudantil.

Nota técnica N° 07 — MEC/SEESP/GAB/2011, trata eabrinstituto Nacional de
Educacao de Surdos (INES) e Instituto Benjamim @mi<gIBC). Sinaliza as orientacdes do
MEC para a continuidade do processo de transformnacéortalecimento das instituicoes
especializadas como centros de referéncia naciasireas de formacdo de educadores e
producdo de matérias didaticas acessiveis.

Nota técnica N° 06 — MEC/SEESP/GAB/2011, trata sabravaliacdo de estudantes
com deficiéncia intelectual, ratificando a avalag®mo parte integrante e inseparavel do
processo de ensino e aprendizagem.

Nota técnica N° 03 — MEC/SEESP/GAB/2011, discomers o atendimento de
estudantes publico-alvo da Educacao Especial comn®8 ou mais; sugere a matricula dos
estudantes com 18 anos ou mais em cursos de edudacgvens e adultos, para que
continuem seus estudos.

A Lei 12.764/2012 - institui a Politica de Protegdos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista e assegurar o exerpieno e equitativo de todos direitos e
liberdade fundamentais de seu publico-alvo.

No dia 30 de maio de 2012, foi publicada a ResolUZEE/CP n° 01 que estabeleceu
as Diretrizes Nacionais para a Educacao dos Dsréltonanos. O documento visa estabelecer
as diretrizes nacionais sobre a educacdo em dirleitmanos na educacao basica e superior a
serem observadas pelos sistemas de ensino eiggleducacionais, esclarece no paragrafo
1° “Os direitos Humanos, internacionalmente comocemunto de direitos civis, politicos,
sociais, econdmicos, culturais e ambientais, sejasindividuais, coletivos, transindividuais
ou difusos, refere-se a necessidade de igualdddfesa da dignidade humana. ”
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A Nota Técnica n° 24 — MEC/SACADI/DPEE/2013, foibinada com o objetivo de
orientar os Sistemas de Ensino para a implementdgabei n°® 12.764/2012. Ratifica os
direitos assegurados a Protecéo e os Direitos s®eom Transtorno do Espectro Autista.

A Nota Técnica n° 28 - MEC/SECADI/DPEE/2013 — disesobre o Projeto “Uso do
Sistema de Frequéncia Modulada (FM) na escolamzalg estudantes com deficiéncia
auditiva” e a Nota Técnica n°® 055 — MEC/SECADI/DPEHE3 — orienta a atuacdo dos
Centros de AEE, na perspectiva da educacédo ineluBiara tanto, ratifica os fundamentos
legais, politicos e pedagogicos do Atendimento Bdional Especializado bem como o
caracteriza enquanto servigo/suporte para a cogdedaln orientacéo inclusiva de Educacao
Especial, além de outros direcionamentos.

Os Referenciais de acessibilidade na Educacao iSumera Avaliacdoin loco do
Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao SupIBrAES), em 2013, é um documento
orientador, com o propésito de subsidiar a avatiaaghucacional em seus diferentes niveis.

No dia 04 de abril de 2013, foi promulgada a LeLl2%96, que alterou a Lei n°® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996. Assim, a LDB dispddadivente que os sistemas de ensino
devem assegurar o AEE considerando as dimensaasutanes e organizacionais, bem como
a adaptacao e a flexibilizacdo da dindmica eseidando a efetiva inclusdo do aluno na vida
em sociedade.

Nota Técnica n° 04 - MEC/SECADI/DPEE/2014 - trate documentos
comprobatérios de estudantes com deficiéncia, toarss globais do desenvolvimento e
altas/superdotacao no Censo Escolar. Nesse senttidota para a necessidade do diagnostico
clinico para declara-lo no Censo escolar e garaniitendimento Educacional Especializado
e que a declaracdo dos estudantes publico-alvoddeaEdo Especial, no ambito do Censo
Escolar, deve alicercar-se nas orientacdes coma&®esolucdo CNE/CEB, n° 4/2009.

A Nota Técnica N° 29 — MEC/SECADI/DPEE/2014 — algeracaminha ao Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo, o TermoRdferéncia para aquisicao de
brinquedos e mobilidrios acessiveis visando a mguisde brinquedos pedagdgicos para
disponibilizar aos municipios que apresentam sitesigle exclusdo educacional de criancas
com deficiéncia, na faixa etaria de 0 a 5 anos.

O Plano Nacional de Educacédo (2014-2020), foi agfowecentemente pela Lei n°®
13.005/2014. Trata em seu Eixo I, sobre a Educadaiversidade: Justica Social, Inclusdo e
Direitos Humanos. O documento representa import@deco quanto a perspectiva inclusiva
na Educacéo Especial.

A Nota Técnica Conjunta n°® 02 — MEC/SECADI/DPEE EB®ICEI/2015, traz
orientacbes sobre a organizacdo e oferta do AterdonEducacional Especializado na
Educacao Infantil. Enfatiza a importancia desseigemeste nivel de ensino e conclama para
gue as acdes possam garantir os direitos fundammeletéodas as criancas.

Em 03 de marco de 2015, foi lancada pelo MEC/DEMMEEE a Nota Técnica
n°15/2015 que trata da avaliacdo técnica do indrcaglativa ao cumprimento da Meta 4
prevista no Plano Nacional de Educacéo (PNE) tindb pela Lei n°® 13.005/2014. A referida
meta trata da universalizacdo do acesso a Edud@d&s$ioa e ao atendimento educacional
especializado ao publico da educacédo especialira &aria de 04 a 17 anos e que este
atendimento seja realizado preferencialmente na redular de ensino, com garantia de
sistema educacional inclusivo, salas de recursdsfumgionais, classes, escolas ou servicos
especializados publicos ou conveniados.

Nota Técnica n° 20 — MEC/SECADI/DPEE/2015- orieatasistemas de ensino no
cumprimento do artigo 7° da Lei n° 12.764/2012ul@mentada pelo Decreto n® 8368/2014.
O documento orienta os sistemas publicos e privadbee a atuacdo de gestores escolares e
de autoridades competentes, em razdo da negativettieula a estudantes com deficiéncia.

Em 2015, a Lei n°® 13.146 — instituiu a Lei Brasilede Inclusdo da Pessoa com
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Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com deficiéncisdegurando condi¢cdes de igualdade, o
exercicio dos direitos e das liberdades fundamediipessoa com deficiéncia, visando a sua
incluséo social e cidadania.

A Portaria n°243, foi expedida em 15 de abril d2&@®@ MEC publicou em seu texto,
0s critérios e exigéncias técnicas para o funci@mao) a avaliacdo e a supervisdo de
instituicBes publicas, privadas e confessionaisprestam atendimento educacional a alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvawitm e altas habilidades/superdotacéo e se
posiciona quanto as outras determinacdes relacasradferta do AEE. Juntamente com essa
Portaria, a Secretaria de Educacdo Continuada,bétitaacéo, Diversidade e Incluséo-
SECADI/ MEC, divulgou a Nota Técnica n° 35/ 201&,qual recomenda a adoc¢do imediata
dos critérios para tais instituicoes.

No dia 16 de marco de 2016, foi expedida a Notanitécn® 25 / 2016 / DPEE /
SECADI / MEC que trata das orientacfes para o avelfto dos bebés com microcefalia
pela educacéo infantil, assegurar 0 acesso a ditudaf@ntil, em creches e préscolas, as
criancas na faixa etaria de 0 a 05 anos de idameo dever do Estado, evidenciando de
forma inequivoca o carater educativo dessas iiggigs.

O percurso histérico sobre a trajetoria das paktipublicas, a partir da década de
1990, é longo, mas permite adquirir uma visdo dantpé dificil mudar uma concepcgao de
educacdo que na sua esséncia veio impregnada deitosnexcludentes. E possivel
vislumbrar também, nesse percurso o quanto jaa®scau em algumas questdes e, a0 mesmo
tempo, compreender o quanto temos ainda a campdrar que a igualdade de direitos e
equiparacao de oportunidades realmente se efetiveosso pais.

Na trajetoria historia das politicas publicas doeadas para a educacao especial na
perspectiva inclusiva, os conflitos politicos, asagonismos e os paradoxos estao intrinsecos.
Pois, os dispositivos legais em determinados marsemistoricos avancam, com propostas
inovadoras, porém quando adentra para o campo mlarimentacéo e efetivacdo, ocorre uma
descontinuidade, principalmente nas acdes dosrsstgublicos de ensino e nas escolas.
Mantoan (2003) se posiciona esclarecendo que ocavaa educacao especial inclusiva se
verifica mais nos campos conceituais.

Concordo com Oliveira (2004) quando afirma que adadao Especial é bastante
discutida; no entanto, apesar do discurso de “@diacpara todos”, percebe-se que ha um
distanciamento entre o ensino comum e a educapaciab

Mantoan (2003) se posiciona sobre essa questamenga do mesmo pensamento, e
esclarece que:

Problemas conceituais, desrespeito a preceitos titmignais, interpretacdes
tendenciosas de nossa legislagdo educacional engedtos distorcem o sentido da
inclusdo escolar, reduzindo-a unicamente a insededalunos com deficiéncia no
ensino regular. Essas sdo, do meu ponto de vistmdegs barreiras a serem
enfrentadas pelos que defendem a inclusdo eséatando retroceder, por sua vez,
as iniciativas que visam a adoc¢éo de posicdes duraa para a educacdo de alunos
em geral. Estamos diante de avancos, mas de nmpasses da legislacao.
(MANTOAN, 2003, p.22).

Com base no exposto, e de modo geral, pode-sedesasinotério o reconhecimento dos
avancos até os dias atuais, no que tange aos @sgeghis voltados para o publico da
educacao especial, mas é importante a compreersgaedo acesso a escola nem sempre
significa que esta seja democratica e que a pragsknaluno no ambiente escolar nem sempre
garante a este o aprendizado dinamico, a pontermeifr sua permanéncia com sucesso.
Sobre as Politicas publicas de Educacdo Especiaénmspectiva inclusiva, percebe-se
também, o quanto a tarefa de todos é necesséaiadigsa e permanente na materializacao
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das acdes propostas para que os alunos possantodeefdir-se incluidos e receber uma
educacédo que se afirme humana, plural e solidaria.
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2 PERCURSOS METODOLOGICOS PARA A REALIZACAO DO ESTUDO :
SOBRE TRAJETORIAS, CAMINHOS... ESCOLHAS COMO PONTO DE PARTIDA

Este capitulo, apresenta o caminho metodologica padesenvolvimento da pesquisa e
descreve o0s principais aspectos necessarios pérarbeste estudo visando o resultado
positivo no processo investigativo, o mais aproximgossivel. Assim, aponta para a
pesquisa qualitativa, descrevendo a caracterizac@dntextualizagdo docusde estudo, seus
aspectos histéricos e econdmicos; define os sgjeitocal em que sera efetivado o estudo; os
procedimentos de coleta de dados; a analise dorialadenpirico e documental; os dados
coletados neste estudo; bem como dos demais asplecpesquisa.

2.1 A Pesquisa Qualitativa

A pesquisa € um processo de avancos e retrocelestvapalho desafiador que exige
seriedade do pesquisador; um exercicio de envohtomesubjetividade, disciplina e rigor
cientifico que aponta para o embasamento em refaigredricos norteadores das acdes e
praticas de investigacdo, de procedimentos, téerecanstrumentos especificos que serdo
adotados, conforme a caracteristica investigafigaim, a pesquisa:

[...] reconhece o saber acumulado na histéria hanease reveste de interesse em
aprofundar as analises e fazer novas descobertdavemda vida humana. Essa
atividade pressupde que o pesquisador tenha peeasrtoncepcdes que orientam
sua agao, as praticas que elege para a investigafoocedimentos e técnicas que
adotam em seu trabalho e os instrumentos que disp@eauxiliar o seu esforgo. E
em suma, uma busca sistematica e rigorosa de iafd@®s com a finalidade de
descobrir a loégica e a coeréncia de um conjunt@rempemente, disperso e
desconexo de dados para encontrar uma respostanfientada a um problema
bem delimitado, contribuindo para o desenvolvimeawoconhecimento em uma
area ou em problematica especifica. (CHIZZOTTI,R@119).

O trabalho investigativo deve ser subsidiado poenteicoes sistematizadas e 0s
conhecimentos construidos, configuram-se em sidi@sealidade, conforme os métodos, as
teorias e os procedimentos escolhidos pelo pestprisa

Nesse sentido, a presente pesquisa, por ora autétRloliticas publicas de Educacao
Inclusiva: desafios da formacdo docente para o dirmento Educacional Especializado
(AEE) na Rede Municipal de Ensino de Abaetetuba#dpanta para um enfoque de cunho
qualitativo, por ser este 0 mais indicado paratadesdos fendbmenos sociais. Segundo Ludke
e André (1986, p.17) este tipo de pesquisa pogaililelhor visdo das situacdes cotidianas
em suas diferentes situacdes, centralizando o &Ecanvestigacdo no significado, nos
acontecimentos e nas a¢des de determinados grogiass

A importancia do enfoque da pesquisa qualitativa estudos sociais também é
destacada por a Minayo (2008), pois permite:

[...] a aproximacéo do pesquisador da realidadeesmloual formulou uma pergunta,

mas também estabelecer uma interacdo com os “atpresconformam a realidade

e, assim, constr6i um conhecimento empirico impbigaimo para quem faz

pesquisa social. E claro que a riqueza desta ewitepender da qualidade da fase
exploratoria. Ou seja, depende da clareza da questidcada, do levantamento

bibliografico bem feito que permita ao pesquisagartir do conhecimento ja

existente e ndo repetir o nivel primario da “descbda podlvora’, dos conceitos

bem trabalhados que viabilizem sua operacional@agh campo e das hipoteses
formuladas (MINAYO, 2008, p. 61).
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Assim, Minayo (2008), compara a pesquisa qualitativa camo procedimento
continuo de investigacdo, em que a cada etaparsurgeas inquietacoes e a classifica em
trés fases:

1) Fase exploratoria: refere-se a organizacaodtestos procedimentos prévios necessarios a
estruturacéo da pesquisa;

2) O trabalho de campo: € a execucdo empirica datrogdo teorica produzida na etapa
anterior;

3) O tratamento e analise: consiste na interpiietaios dados em confronto com as
referéncias teorias que fundamentam a pesquisa.

As definicbes das concepcdes tedricas que norteanaencurso investigativo foram
imprescindiveis. Pois, como afirma Gatti (2002 3jp.4método nado é algo abstrato. Método é
ato vivo, concreto, que se revela nas nossas ag@es)jossa organizacdo do trabalho
investigativo, na maneira como olhamos as coisaaum@o”.

O estudo envolveu: pesquisa bibliografica e de canmrluindo levantamento e
analise documental e coleta de dados em campo. tAdoiegia foi constituida de dois
momentos: No primeiro momento contou com a reuvilsiliteratura, com o levantamento dos
aportes, dos marcos historicos e legais refereatgmlitica de educacdo inclusiva e
documentos oficiaisnternacionais e nacionais sobre a tematica emté@meaprovados a
partir da década de 1990, apresentando assim, argmaa das transformacdes historicas
transcorridas até o marco de consolidacao dagmhtual.

A pesquisa teve como base para fundamentagdo detdtodoldgica, referéncias
tais como: Candau, que trata da formacdo continumdaprofessores em suas diversas
dimensoes; Freire, tedrico classico da educacapuumde por meio de suas obras discussdes
criticas sobre educacdo e pratica pedagogica; nBuce que dialoga sobre a pratica
pedagogica reflexiva e Tardif, que desenvolve disGas importantes sobre os saberes
docentes.

Dentre os autores que discutem a Educacdo InclusiEducacdo Especial na
perspectiva inclusiva, encontram-se: Baptista,rague discorre sobre as politicas de inclusao
educacional no Brasil e as Salas de Recursos Mutiibnais; Mantoan, uma das primeiras
autoras a discutir o processo de inclusdo no ctmetucacional brasileiro e que participou
do processo de construcdo da Politica Nacional decdcdo Especial na Perspectiva
Inclusiva (2008); Mazzotta, que discute a trajetdristérica da educacdo especial no Brasil,
Damasceno, autor e pesquisador na area que disgugstdbes referente as Politicas
inclusivas,Educacéo Especial e formacéo de prafesso

Ainda, Oliveira, autora e pesquisadora paraensaliggate a Educacdo, bem como a
formacao de professores na Educacéo Especial; sSarfetro que dialogam sobre politicas
inclusivase Januzzi que descreve e discute a trajetoriaritatda Educacdo Especial no
Brasil, entre outros. Estes autores deram supadtecb no decorrer da pesquisa.

No segundo momento do estudo, dedicado ao trabd¢h@esquisa de campo,
realizou-se o procedimento de coleta de dados, aphlcacdo de questionérios para o
levantamento do perfil de formacéo de todos osegeaires que atuam nas Salas de Recursos
Multifuncionais da rede de ensino; pesquisa naebatca Municipal de Educacdo sobre os
documentos oficiais e dados estatisticos existerdglexionados ao assunto em questéo,
observacéo nos espacos das SRM em trés escolasnilcipio de Abaetetuba-Palacus de
atuacdo dos professores que realizam o AEE e asvistds junto aos professores e
Coordenadora do Setor de Educacéo Especial da SEMEs@tetuba-PA.
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2.2

2.3

Objetivos do Estudo

Elegemos como objetivos deste estudo:

o Caracterizar a implementacdo da Politica NacioraEducacdo Especial, na
perspectiva da Educacdo Inclusiva na Rede Municg&l Ensino em
Abaetetuba/PA,;

o lIdentificar e analisar os dispositivos legais refées a modalidade Educacao
Especial construidos no ambito municipal;

o Identificar as acbes de Educacéao Inclusiva impleatas na Rede Municipal
de Ensino em Abaetetuba/PA, a partir dos dispasitiegais constituidos no
municipio;

o0 Analisar a formacao inicial e continuada dos predess lotados nas Salas de
Recursos Multifuncionais (SRM) e os reflexos déstmacao no Atendimento
Educacional Especializado (AEE) dos estudantesiqmiblvo da Educacéo
Especial.

Questbdes de Estudo

Apos estabelecer os objetivos, foram propostasgsintes questfes de estudo:

Qual a concepcéo de educacdo tem sido afirmadaopptilico-alvo da educacéo
especial nas experiéncias das escolas da Rede ipalnide Ensino em
Abaetetuba/PA?

Ha uma Politica de inclusdo de estudantes pubhapda Educacao especial na Rede
Municipal de Ensino em Abaetetuba/PA? Esta em cuirsna com a Politica
Nacional?

Quais os aspectos pedagdgicos e educacionaisoreddos a Educacdo Especial na
perspectiva inclusiva sdo encontrados nos documeofigiais do municipio de
Abaetetuba/PA?

Ha o AEE (Atendimento Educacional Especializadok rdalas de Recursos
Multifuncionais (SRM) no municipio de AbaetetubaALomo funcionam? Seu
funcionamento esta em consonancia com a Politiclnalesdo do publico-alvo da
Educacao Especial do Ministério da Educacéo (MEC)?

Qual é a formacéo (inicial e continuada) dos psumess atuantes nas Salas de
Recursos Multifuncionais (SRM) responsaveis peloenfitmento Educacional
Especializado (AEE) dos estudantes publico-alv&dacacao Especial no municipio
de Abaetetuba/PA?

Quais as acdes sao desenvolvidas pelos professii@stes nas Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM) no municipio de Abaetetuba/R¥ara o atendimento das
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demandas de aprendizagem dos estudantes publzaaleducacio especial? Existe
relacéo entre suas agdes e formacao?

2.4  Caracterizacdo e Contextualizacdo do Locus de Estad O Municipio de
Abaetetuba/PA

2.4.1 Aspectos historicos, demograficos e econémicos

O municipio de Abaetetuba, cenario macro destedestpossui 122 anos (1895-
2017). Estéa situado no estado do Paexrtence a Mesorregido do Nordeste Paraense e a
Microrregido de Cameta. Compreende o0s municipias Admetetuba, Baido, Barcarena,
Acara, Cameta Limoeiro do Ajuru, Igarapé-Miri, Baitlia, Oeiras do Para, Mocajuba e
Moju. Estes municipios pertencem a regido do Baoeantins.

Segundo estimativas do IBGE (2016), Abaetetubaypassa populacdo de 151.934
mil habitantes, constituindo-se no 7° municipio snpopuloso do Estado do Pard com
extensao territorial de 1.610.408 RKronforme a ilustracdo a seguir:

A riantd

Fomnts e Pedrras

Baelesrmy

Barcarera

I rap-a-hiir

Figura - 02 Mapa de localizacdo do municipio de Abaetetub@-Pa
Fonte:IBGE, 2017.

Esta localizado as margens direita da foz do woamtins, banhado pelo do Rio
Maratauira, um dos afluentes do Rio Tocantins.&fe¢lo de embarcagbes no rio é intenso
pelas idas e vindas diarias dos “ribeirinipsissim denominado os moradores das ilhas de
Abaetetuba.

O movimento nos rios de “Abaeté”, nome designadaade pelos seus moradores,
se justifica pela producdo do acai em larga esfrala, nativo que é consumido localmente e
exportado para diversos estados do Pais e paréenoexalém dos produtos extrativistas,
artesanais e do pescado que é transportado e dalimadn pelos ribeirinhos na feira livre da
cidade, conforme as figuras 03 e 04.

* Os ribeirinhos s&do caracterizados por sujeitosppssuem uma cultura diferenciada, que vivem nasstele
varzea e retiram seus sustentos das aguas e estdloBdo eximios pescadores, cacadores, trabadbazo
olarias, produtores de acai e rocas de farinhaahelimca, dentre outras atividades.
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Figura 04- Comercializacdo do acai na feira

O nome Abaetetuba é uma palavra de origem indiggdm-homem, ete-forte e
valente, tuba- prospero e abundante) do Tupi-Guaaigpalavra significaTerra de homens
fortes e corajosos”foi caracterizada poeticamente pelo escritor guatéral do municipio:

[...] Abaetetuba, debrugada no rio Tocantins eucidada de floresta, mata, crengas,
mitos encantados, estetizacdes da vida e da cukuwriicunstancia cabocla de “ver
maravilhas nas coisas” que o modo ribeirinho deviven e “estranhar” a sua
realidade cotidiana, transfigurada tantas vezes gevaneio”. (LOUREIRO, 1995,
p. 15).

A geografia do municipio é peculiar, sua abrangégotonstituida de area urbana e
area rural. Na area urbana, localiza-se a sedeuhicipio. Ja a area rural subdivide-se em
rural-centro, composta de 35 colbnias, incluinddistrito da Vila de Beja, que interligam a
cidade por ramais e estradas, apresentando c@stctey de solo de terra firme; e a area
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rural-ilhas que agrega 72 ilhas, as quais se camepbr furos e igarapés, apresentando solo
alagado e menos consistente, caracteristico deeaiark figura 05 representa bem esta
localidade das ilhas.

Figura
Igarapés
llhas de

nas

Abaetetub

A regido ribeirinha, assim denominada a éarea illva, é formada por uma
superficie de 700 Kfe uma populacdo de 35.000 (trinta e cinco miljtaates.

Segundo Cardoso e Monteiro (2002, p.16 e 17), démo Maratauira que banha a
orla da cidade, destacam-se os rios Piquiarangyafata Acaraqui, Genipauba, Ipixuna,
Jaura, Jarumad, Traira-Miri, Guajara, Arapiranga miedga, Tucumanduba, Quianduba,
Maracapucu, Arumanduba, Paramaj6é e Caripetuba, dmmo as ilhas mais conhecidas:
Capim, Sirituba, Campompema e Pacoca.

Figura 06- regido das ilhas de Abaetetuba-Para
Fonte: Paréquia Nossa Senhora Rainha da Paz, 2017.

Até meados da década de 1980, conforme Machad®)18%roducédo da cachaca
era o forte da economia local, seguido da fabrixad@ produtos cerdmicos em geral, a
construcdo artesanal de embarcacdes de difergmiesetportes, do comércio de regatéo e da
agricultura extrativista.

Com a queda nas atividades extrativistas e na p&odula cachaca, ocorreu a
migragao de muitos moradores das ilhas para aejidazhsionando diversos problemas de
ordem social e econdémica provocando, assim um diesado processo de urbanizacéo.

O periodo de crescimento populacional na &rea ardammunicipio coincidiu com a
implantacédo do Projeto Albras-Alunorte em Vila don@e, na cidade vizinha de Barcarena,
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situacao que ocasionou a migracdo de pessoaseaterdds pontos do pais para a regiao do
Baixo Tocantins. Houve nessa época, significativmento nas atividades informais.

Situada cerca de 60 km em linha reta de Belémpigatao Estado, e de 110 km por
via rodoviéria, a cidade de Abaetetuba vem passaondacelerado processo de expansao,
principalmente apds a construcao do elo viarioesolkrrios Guama, Acara e Moju, ligando o
municipio a Regido Metropolitana de Belém e a autnainicipios do Estado. A inauguragéo
do Projeto da Alca Viaria, no ano de 2002, conzoetia integracdo de Abaetetuba as novas
areas pela rodovia PA-252.

O municipio configura-se como um dos importantdegda regido, o que faz com
gue Abaetetuba seja um entreposto de referéncia airos municipios vizinhos. As
principais atividades econdmicas na area urbanaeotram-se nos setores do comércio e
servicos. Na area rural destaca-se a agricultondida, a pesca artesanal e o cultivo do acai.

A cidade é considerada atualmentecapital mundial do brinquedo de mifitiOs
artesanatos de miriti sdo confeccionados a paatipalmeira do Buritizeiro ou Miritizeiro,
como é conhecido o vegetal pelos abaetetubensadesanato é a expressao da cultura local
e retrata o imaginario do povo amazénico e a vadedia fauna e flora da regiao.

A planta do Buritizeiro, matéria prima para a cegé® do artesanato pertence a
familia das Arecédceas,de nome cientificoMauritia Setigeraé nativa da regido, com
concentracédo principalmente em areas de varzefmromdescreve a ilustracdo abaixo:
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Abaetetuba vem passando por um acelerado processargformacdo e expansao
urbana. Concentra suas principais atividades econdmicas ameércio, em servicos, na
agricultura e na pesca, além dos servicos autongomg$ormam o contingente de geradores
de renda e desenvolvimento do municipio.

2.5 Definicdo dos Sujeitos € ocusde Pesquisa

Para a caracterizar o perfil de formacdo dos deseque atuam nas Salas de
Recursos Multifuncionais e identificar os reflexdssta no atendimento dos estudantes
publico-alvo da Educacdo Especial foram entrevistadeste estudo 34 (trinta e quatro)
docentes, envolvendo as localidades da Sede dcacipianeé do Campo (Estradas, Ramais e
Ilhas), atingindo 94,44% dos docentes lotados Fd,®s quais responderam questionarios.

No entanto, deste universo de docentes, participdes entrevistas semiestruturadas
apenas 03 (trés) docentes, lotados em Sala de d®sciMultifuncionais e 01 (uma)
Coordenadora do Setor de Educacéo Especial da SEMEs@tetuba-PA.

Os docentes selecionados constituiram represedtatey do universo dos
profissionais lotados na escola da area urbana &ea@arural (Estradas/Ramais e llhas). O
trabalho com amostragem apoiou-se em Marconi etbak@010, p.206) que conceituam
amostragem como uma representatividade de umagu@uuselecionada.

A pesquisa teve como foco, 0s espacos do SetoddeaEao Especial da Secretaria
Municipal de Educacdo do municipio de AbaetetubBMEC e as Salas de Recursos
Multifuncionais das Escolas da Rede Municipal dsitm Do universo de 19 (dezenove)
escolas municipais que possuem SRM, foram selatésnapenas 03 (trés) escolas, na
condicdo de representatividade, cada uma retratasdliferentes realidades constituidas na
area urbana e rural (Estradas e Ramais e Ilhas).

2.6  Procedimentos de Coleta de Dados

2.6.1 Andlise documental: dispositivos legais e documergoficiais

Os documentos na pesquisa qualitativa, de acordo loadke e André (1986),
constitui base indispensavel para o trabalho ifgesio e complementa os dados levantados
na pesquisa de campo por outros procedimentos.r@#miaacdo e selecdo dos documentos
torna-se importante verificar sua contribuicdo maestudo e descrever o processo de analise.

Assim, esta técnica envolveu o levantamento e ssmae documentos oficiais
referentes a legislacdo da Educacdo nacional,ctaiso: a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei n°® 9394/96), a Resolucd® dé. 11 de Setembro de 2001, que
institui Diretrizes Nacionais para a Educacédo Espem Educacdo Basica; a Resolugcdo n°
4/2009, que Institui Diretrizes Operacionais parAtendimento Educacional Especializado
na Educacdo Basica, modalidade Educacdo Especiaécreto n® 7.611/2011, que dispde
sobre a educacéo especial e 0 atendimento eduabespecializado e a Portaria Normativa
n° 13 de 24/04/2007, que dispde sobre a criacdBrdgrama de Implantacdo de Salas de
Recursos Multifuncionais, a Lei n°® 13.005/2014, Roditica Nacional de Educacédo Especial
na Perspectiva da Educacédo Inclusiva (2008), emtiteos documentos que se fizeram
necessarios para a concretizacdo da pesquisa.

Como desdobramento desta analise foram considecaddscumentos referentes a
legislacdo municipal direcionada a politica inckasicomo: a Lei Organica do municipio, 0
Plano Municipal de Educacéo, o Plano do Setor de&gho Especial, a Portaria de Lotacao
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n°01/2014 GS/SEMEC, Portaria de Lotacdo n°01/2088SEMEC, Portaria de Lotacao
n°01/2017 GS/SEMEC, dentre outros documentos npaigi existentes como: leis
municipais, decretos e demais portarias. Ressaltarecorte temporal quanto aos referidos
documentos, considerando a década de 1990.

Foram inclusos nesta etapa da pesquisa os dadalstesis educacionais da
Secretaria Municipal de Educacdo de Abaetetuba eegistros fotograficos os quais sao
fundamentais na categoria de documentacédo. Nessdosd.udke e André (1986), salientam
gue os registros documentais sao aportes impostgai@ a pesquisa de campo, tornando-se
indispensaveis no trabalho de investigacéo. Pdri2@i?2), este procedimento assemelha-se a
pesquisa bibliogréafica atribuindo riqueza a forde dados.

A escolha dos documentos justifica-se por estatatimente relacionados a natureza
e aos objetivos da pesquisa, bem como as condisiregurais que auxiliaram nas respostas a
questdes de investigacao e compreensao sobreto dbjestudo.

2.6.2 A observacao no contexto das salas de recursos nifulibcionais

A observacdo em campo no contexto das Salas ded®sdVultifuncionais foi desenvolvida

e subsidiada pela Resolucdo n°® 4 CNE/CEB (BRASNO92, que define as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Eslemitn na Educacdo Basica, na
modalidade Educacao Especial e no Decreton® 7.6 ibdembro de 2011 (BRASIL, 2011),
que dispOe sobre a educacéo especial e o0 atendimduntacional especializado, entre outros
documentos oficiais que estabelecem as diretriaes gs praticas pedagodgicas na Educacao
Béasica, bem como pelo roteiro de observacao quaaoo Apéndice E.

Este procedimento de observacgéo teve como objetantar informacdes sobre as
condicBes em que se realiza o atendimento; a @agio dos espacos fisicos, a efetivacdo da
pratica pedagdgica, o uso das tecnologias assisties equipamentos de apoio, as condi¢cdes
de acessibilidade no interior da escola e a utifivade materiais adaptados.

As visitas a campo foram previamente agendadasosepam em dias e horarios
diurnos, com duracédo, em media de trés horas emesambla.

Esta técnica foi utilizada juntamente com outresdrumentos e propiciou um contato
mais proximo com o fendmeno pesquisado; permitiel mOVOS aspectos fossem agregados
aos dados ja levantados, conforme reforca em silsgos sobre pesquisa (LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 26).

O trabalho de campo representa segundo Minayo J19%2 recorte que o
pesquisador faz em termos de espaco”, pois € lugsteda pesquisa que € possivel observar
as manifestacdes intersubjetivas entre o pesquisasicujeitos estudados e a relagdo com o
objeto de estudo.

Cabe registrar que a delimitacdo de apenas umdaesoo cada localidade do
municipio justifica-se pelo fato da pesquisa irkegrm numero abrangente de instituicoes
educacionais, fato este que iria de encontro apdezstabelecido para este estudo.

Desse modo, visando a qualidade dados, optou-s@rmwizar nesta pesquisa 0s
espacos de Salas de Recursos Multifuncionais, amsideravel nimero de alunos publico-
alvo da educacdo especial; que pertencessem acgoqdad escolas da Rede Publica
Municipal de Ensino de Abaetetuba/PA e que reamaso AEE considerando a diversidade
do publico-alvo da educacéo especial. Assim, aglasenunicipais com SRM selecionadas
para a observagdo foram identificadas como Es@l8edie do municipio: ES1; e Escola da
Estrada/Ramais: EER2 e Escola das llhas: EI3.
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2.6.3 Entrevista semiestruturada

A entrevista semiestruturada € um instrumento detaae dados que permite
melhor interacdo entre o sujeito da pesquisa esquieador. Segundo Duarte (2004), realizar
entrevistas semiabertas, requer a promocao deiara de liberdade, sem perder o foco e o
rigor da pesquisa.

Os sujeitos selecionados para entrevista semiestd# sdo: 03 (trés) docentes
lotados nas escolas que estdo categorizadas co®b; EER2 e EI3 e 01 (uma)
Coordenadora do Setor de Educacgéo Especial da SEMEg@tetuba-PA, identificada como
CSEE.

A entrevista com os docentes do AEE objetivou aamla politica de formacao
continuada direcionada a estes profissionais eossiyeis reflexos na sua atuacdo no AEE.
Procurou entender, a partir de suas narrativas ceengentem trabalhando com uma
realidade em que precisam estar capacitados paralest os alunos publico-alvo da
Educacdo Especial, independentemente de ter odoréio dos saberes necesséarios para
trabalhar pedagogicamente.

Para manter o anonimato dos sujeitos envolvidopasguisa, 0s mesmos foram
denominados da seguinte forma: docentes da esealed® do municipio (DS1); docentes da
escola do Campo-estradas e ramais (DER2) e doa#mtescola das ilhas (DI3).

A entrevista com a Coordenadora do Setor de Edacigpecial da SEMEC/
Abaetetuba-Pa, teve como objetivo identificar alcwldades enfrentadas, tecendo o
contraponto com as Diretrizes da Politica Nacieni&lunicipal no que se refere a Educacao
Especial na perspectiva inclusiva; analisar su@egagho e 0 seu posicionamento diante da
realidade observada e compreender a dinamica lomlhadesenvolvido por este Setor.

Os sujeitos da pesquisa participaram voluntariaendeste estudo e receberam o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, condooni\péndice A.

Na entrevista semiestruturada com os docentes dofdiElisponibilizado o roteiro
conforme o Apéndice C e na entrevista com a Coadltma do Setor de Educacao Especial
0 roteiro que consta no Apéndice D. O documentargar o anonimato, a privacidade e o
direito dos sujeitos entrevistados.

Esta etapa da pesquisa procurou apoio no pensamerfeeire (1996), quando o
importante educador brasileiro propde o princip& dialogicidade e fundamenta-se na
comunicacdo horizontal entre o0s sujeitos. Nessdidsena construcado critica do
conhecimento resulta da relagdo dialégica entre enomundo, como um processo
libertador.

Assim, o diadlogo se faz necessario nas relacéesumasre é importante no processo
de pesquisa, portanto destaca-se as palavras teHranue:

Se nos revela como algo que ja poderemos diz&lsenesmo: a palavra. Mas, ao
encontrarmos a palavra, na andlise do dialogo, cgmw mais que um meio para
que ele se faca, se nos impde buscar, também $ewentos constitutivos.
(FREIRE, 1986, p.89).

Neste entendimento, a construcdo do conhecimenmta-t®2 fecunda quando é
estabelecida na interacdo e na liberdade entngj@$os, no respeito e no dialogo. O exercicio
e a atitude de ouvir o0 outro permite a interacdoeeambos 0s sujeitos da pesquisa e favorece
0 percurso investigativo. E foi com esse propdgiie os dados foram coletados em campo,
sistematizados, categorizados e analisados pasterbe.
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2.7 Instrumentos de Coleta: Questionario

Para proceder o levantamento, atualizacdo da eawasgdo e do perfil de formacao
inicial e continuada dos docentes lotados nas SiaRecursos Multifuncionais da Rede
Municipal de Ensino, foram disponibilizados queséinos, conforme o roteiro do Apéndice
B, aos mesmos contendo itens para a identificagdsoal, informacdes atualizadas sobre
formacdo inicial e continuada e dados profissiongligcionados a sua atuacdo nas Salas de
Recursos Multifuncionais, entre outros.

Gil (2002), ressalta que a elaboracdo do quesimmi@ve ser direcionada para os
objetivos da pesquisa. O uso deste instrumentoiferrama visdo geral sobre a formacao
dos profissionais e possibilitara a analise da delmae formacdo dos mesmos.

Foram envolvidos neste procedimento 34 (trinta &trg) professores lotados nas
SRM das localidades da area urbana e rural, o epregentou 94,44% dos Professores que
lotados no AEE.

2.8  Andlise e Tratamento do Material Empirico e Documetal

Segundo Lidke e André (1986, p. 45), analisar afoslagualitativos significa
“estruturar” todo o material obtido durante a peésajusistematizar de tal forma que propicie
reflexdes e conclusdes criticas referentes a teanpéisquisada.

A transcricdo e a andlise dos dados coletados e dos procedimentos acima
descritos seguirdo a organizacdo e a sistematizhgaoaterial por categorias de andlise,
conforme as proposi¢coes dos objetivos geral, efipesie do referencial tedrico adotado,
sendo possivel, a partir de o rigor cientificoacterizar a Politica de Educacao Inclusiva no
ambito da Educacédo Especial efetivada na Rede lpahite Abaetetuba-PA.

Na vivéncia como pesquisadora e na relacdo estadelaos diferentes contextos
pode-se afirmar que o pressuposto de investigagéa gla compreensao de que o estudo
realizado assumiu um carater relevante e as té&cmutodologicas foram essenciais em
importancia e utilidade para coleta e andlise dgaios, bem como para os esclarecimentos
propostos diante da dimensdo da pesquisa. A idatgi e 0s principios éticos foram
assegurados com a aprovacdo e autorizacdo do CamitEticada COMEP/UFRRJ,
conforme o protocolo n°® 811/2016.
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3  EDUCACAO ESPECIAL: ORGANIZAGCAO HISTORICO-POLITICAD A
MODALIDADE NO MUNICIPIO ABAETETUBA/PA

De acordo com Plano municipal de Educacéo (201RBistaria da Educacgédo Especial
em Abaetetuba teve inicio na década de 1980, measspmente no ano de 1982, inserida em
meio a um contexto de mobilizacdo social, de reestcdo da politica educacional
brasileira, com implementacdes de leis e criacageaieicos de carater publico, privado e
filantrépico em prol da Educacgéo Especial inclusbe&m como reflexo de todo o movimento
social e educacional do cenario internacional éonatda época.

O periodo coincidiu com a implantacdo das Uniddaesnicas de Educacéo Especial-
UTEE, nos diferentes municipios do estado parapakegoverno estadual. Estas unidades
constituiam na época e permanecem até os dias abrabd 0rgéos vinculados a Secretaria de
Educacdo do Estado do Para — SEDUC, que dentresouabjetivos voltados para area
educacional implementou e coordena até os diassatutrabalho das Unidades Técnicas
voltadas ao publico-alvo da Educacdo Especial dedado na Capital e nos municipios
paraenses.

Nesse periodo, a UTEE/Abaetetuba tendo a frentetmdmlihos a coordenadora
senhora Marcela Josefina Parente, iniciou a orgaade diversas ac¢des visando a oferta do
atendimento educacional especializado aos alunws d=diciéncia no municipio pela rede
estadual de ensino.

Dentre essas acdes, destacava-se a necessidaeilizier @ triagethdos estudantes
publico da educacdo especial, bem como a viabdlzada formacdo especializada aos
profissionais que inicialmente iriam realizar onalienento. Foram ofertados na época cursos
de Libras e Braille, entre outros que atendesseteasandas dos docentes para realizar o
atendimento educacional especializado dos estuglgote apresentavam “deficiéncia mental,
auditiva e Visual” (ABAETETUBA, 2012, p.54).

A formacdo foi desenvolvida pelo Departamento deuddddo Especial e
posteriormente pelas Unidades Técnicas Especiabzagromovendo a formacdo de
professores da capital e interior do Estado p&duaacéao inclusiva.

Conforme registros histéricos da APAE, em 1986 uavimento liderado por pais e
amigos de pessoas com deficiéncia e a iniciativaraiissionais da Educacao Especial, com
0 apoio e o assessoramento da senhora Marcel@ndoBafente, perceberam a necessidade e
caréncia no municipio quanto ao atendimento edowcatie clinico terapéutico de criancas,
adolescentes, jovens e adultos, cujos comprometimefisicos, mentais e multiplos
inviabilizavam sua insercéo na escola de ensinaaeg

A senhora Maria Elza Ribeiro de Andrade, avé de aluomno com Sindrome de
Down, foi a primeira presidente da instituicdo abifipar a comunidade abaetetubense
organizando e legalizando um espaco fisico prowsfgstinado ao atendimento dos alunos.
Assim, a instituicdo especializada iniciou seu fonamento em 1986, recebendo o nome de
Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais “BGasarte-vi " que localizava-se a Rua
Magno de Aradujo.

®> Termo clinico, refere-se & selecdo dos estudpatasreceber o Atendimento educacional especializad
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Figura 09 —Prédio provisorio da “Casa Bem te-vi”
Fonte:APAE/Abaetetuba.

A0S poucos este espaco tornou-se pequeno, poisdalétender criancas e jovens do
municipio de Abaetetuba a instituicdo foi expandid servicos aos municipios vizinhos,
tais como: Igarapé-Miri, Barcarena e Moju, entreasl

No ano de 1990, com a doacdo de um terreno pelgiddribeiro de Andrade, foi
possivel edificar o prédio proprio da instituic@oy intermédio do convénio com a extinta
Legido Brasileira de Assisténcia (LBA), com o BamNaional do Desenvolvimento - BNDS
e com o Ministério da Educac¢édo — MEC.

No contexto educacional da época, vivenciava-senoaicipio de Abaetetuba o
paradigma educacional da integracdo; os alunos deficiéncia eram “preparados” nas
classes especiais para posteriormente ingressacenensino regular. Oliveira (2004),
caracteriza bem esta fase da educacdo especialomexto nacional e afirma que o
atendimento da época apresentava um carater cknassistencialista que perdurou até os
anos 1990.

Conforme o Plano Municipal de Educagéao (2012),loscs passaram a frequentar
classes especiais. Assim, paralelo ao contextoaethral da época, 0 processo de expansao
social e econdbmico no municipio, ocasionado, emtiteos motivos, pela migragdo de parte
dos moradores ilhas para a sede do municipio,cesteionou significativo crescimento no
namero de matriculas dos alunos e consequentenmentBusca por capacitacdo pelos
educadores envolvidos com a educacdo especial. Adamgas ocorridas podem ser
traduzidas nas palavras @aputo (2003):

O crescimento desenfreado das populacdes urbamsssciado ao processo de
democratizacdo da educacado basica, acarretou aumardemanda de matriculas
escolares, provocando um volume significativo nane de pessoas com
deficiéncia em busca de escolaridade, nos estabeletos regulares de ensino. A
reacdo quase imediata do sistema educacional twiagdo de classes e escolas
especializadas, funcionando como verdadeiros deygdde criancas, ndo sé das que
apresentavam alguma deficiéncia, mas de todas dewadias “problematicas”,
livrando o sistema regular de ensino da presengaisi@lunoCAPUTO 2003, p.
94).

Sabe-se, no entanto, que nos paises desenvolddsde 1990 j4 se considerava
amplos os debates e movimentos sobre a universatizda educagdo e se discutia a
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concepc¢ao da inclusdo a luz dos indicativos costitl Declaracdo Mundial de Educacao
para Todos (1990) e na Declaragao de Salamancd)(199

No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988 se cummstiem um marco para a
educacao inclusiva, com a valorizacdo do pleno mede@mento das potencialidades
humanas e a inclusdo de todos os alunos no engimne, inclusive aqueles que
apresentassem alguma limitagao.

Atualmente, a APAE é uma das instituicdes percassoio trabalho da educacéao
especial no municipio de Abaetetuba, encontra<aifmda no prédio préprio situado a rua,
Brigadeiro Eduardo Gomes, n° 1767, no bairro daeaédm, onde funciona conjuntamente o
Complexo Educacional e Terapéutico “Casa bem-t&\d’Associacao de Pais e Amigos dos
Excepcionais — APAE. As atividades terapéuticas eglagdgicas sao organizadas e
desenvolvidas atualmente por trés centros: Cemtrétdndimento Multidisciplinar e Saude
(CAM), o Centro de Apoio Educacional EspecializadGAEE) e o Centro de
Profissionalizacdo Emprego e Renda “Helena Vinagre”

Posteriormente, outras entidades passaram a s@azagaAssim, no dia 07 de agosto
de 1994, foi fundada a Associagdo dos DeficienteMdnicipio de Abaetetuba-ADEMA,
entidade de carater associativo e sem fins luastivoltada para a defesa dos interesses e
direitos das pessoas com deficiéncia.

Esta associacdo surgiu a partir da mobilizacaond@egueno grupo de pessoas que
apresentavam deficiéncia fisica e que se orgamizara prol e defesa de seus direitos, com o
intuito de promover melhor qualidade de vida, isélu e integracdo educacional, social,
politica, econdmica e cultural aos integrantes sko@acdo e demais abaetetubenses que
necessitarem dos servicos desta Associacdo. Nesgalos visando a constituicdo e
estruturacéo da associacéo, foi eleita a primaieaodia.

Foram inumeros os desafios, pois sem sede préopriee@nioes da associacao
ocorriam em espacos fisicos provisorios, cheganuiméo de ser necessério realizar reunioes
até mesmo em praga publica para poder deliberar stémandas importantes para os
associados.

Aos poucos a ADEMA foi se estruturando e diante dlisuldades para manter o
funcionamento institucional, pleiteou o convénianca Prefeitura do municipio, a qual
passou a arcar com algumas despesas como o atlaygetle proviséria, conta de luz, entre
outras.

Com o passar dos anos o numero de associadosn@ngando e a ADEMA foi
aprimorando o seu trabalho, buscando outras pascerconvénios, bem como procurando se
integrar nos diferentes contextos e setores da s@aal do municipio. Atualmente a
instituicdo conta com um quadro de associados 286 1pessoas, sendo 145 pessoas com
deficiéncia visual; 131 com deficiéncia multipla212 com deficiéncia intelectual; 522
deficientes fisicos e 217 deficientes auditivos.

A estrutura administrativa da ADEMA atual, contancama presidente, exercida
atualmente pela Senhora Aldinéia Vilhena Barbogs-Rresidente, Secretario e Tesoureiro,
além do Conselho fiscal.

A instituicdo possui diversos parceiros e convénios quais viabilizam a
manutencdo da estrutura necessaria ao funcionardargatidade, além de facilitar agdes de
politicas publicas que visem melhorias para pesgoamapresentam deficiéncia no municipio
de Abaetetuba.

Retomando o percurso histérico da educacdo espexiaunicipio, até meados dos
anos de 1990, a responsabilidade com a Educac@ziglspo municipio de Abaetetuba era
atribuida a rede estadual. No entanto, em 1996, @aoextincdo das classes especiais a
Educacdo Especial em Abaetetuba deu inicio ao gsocde reestruturacdo dos servigos,
considerando a perspectiva da Educacao Inclusiva.
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A partir do processo de municipalizacdo do ensimadmental iniciado em 1997, no
estado do Para, a modalidade de educacdo espesi@ divel de ensino passou a ser
responsabilidade da Rede Municipal de Educacaamissn 1998 a Secretaria Municipal de
Educacdo do municipio de Abaetetuba assume a giasdacOes educacionais para o publico
da educacao especial.

Em junho de 1998, no intuito de promover acbesedsibilizacédo e conscientizacgéo,
a ADEMA realizou o | Encontro Municipal da PessaancDeficiéncia de Abaetetuba e
posteriormente, em 1999, sediou o Il Encontro Mipailade Portadores de Deficiéncia.

Com vistas a fomentar e ampliar as discussbes @nqwer debates,
encaminhamentos e melhorias no trabalho da Edudag@ecial no municipio, em 1999, um
grupo de profissionais da educacédo incentivadoa pedposta da educacao inclusiva deu
inicio a organizagdo e passou a sediar o “Encatgr&ducacdo Especial’. O evento retne
educadores das escolas locais de varios muniapidsixo Tocantins para dialogar, refletir,
trocar conhecimentos e experiéncias sobre educagdosiva, bem como fomentar o
processo de formacéo dos profissionais da area.

Atualmente, o evento é realizado de forma integmadaordenado por diferentes
instituicdes: Unidade Técnica de Educacéo Esp&d@E, 32 Unidade Regional do Estado-
URE, Secretaria Municipal de Educagdo de AbaeteBEMEC, Associacdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais-APAKlasa Bem-te-vi, Associacdo Beneficente de Educacao
Neurofuncional Milton Melo-ABENMM,Associagdo dos féentes do Municipio de
Abaetetuba- ADEMA, Conselho Municipal dos Direitods Pessoa com Deficiéncia -
CMDPC e Grupo de Estudos de Lingua de Sinais — BRRBE.

Salienta-se que o encontro de educacédo especiahbamtetuba agrega oficinas
tematicas voltadas para a Educacdo Especial Imalusis quais sdo definidas de forma
coletiva com os educadores que trabalham na edueagp&cial, em reunides de planejamento
do evento.

No inicio, o evento educacional reunia apenas ofisgionais da area da educacao
especial, porém, aos poucos foi tomando dimensatua&mente € considerado um dos
maiores eventos educacionais sobre Educacdo Hspediaclusdo na regidao do Baixo
Tocantins, assim, no ano de 2017, foi realizadovdlIXEncontro de Educacdo Especial em
Abaetetuba.

O trabalho de Educacédo Especial na rede municgaihdino, sob a constituicdo de
um Setor de Educacao Especial da Secretaria MahidgoEducacao de Abaetetuba-SEMEC,
veio ser instituido somente no ano de 2001, pasapda Pedagoga Maria Gilzete Rodrigues
de Sousa (Coordenadora na época) ter assumidocaofutesde 1998, o Setor constituido
somente passou a funcionar de fato em 2001.

Assim, visando a organizagdo da modalidade, no dn®003, foi formada a
primeira equipe do Setor de Educacdo Especial dia maunicipal de ensino, composta por
sete profissionais com formacéo em Pedagogia, [ilegogia, Letras e Fonoaudiologia, 0s
quais assumiram o desafio de estruturar o servigaede e implementar acfes para o
processo de inclusao escolar.

As atribuicbes deste Setor, na época constituianasestruturacdo dos servicos da
Educacao Especial visando o processo gradativoaiesfo dos estudantes com necessidades
educacionais especiais na rede regular de ensmorealizar avaliacdo educacional dos
alunos (pré-triagem), tanto no Setor de Educacdmdial como no contexto escolar para
encaminhamento e atendimento pedagodgico nas Sealaspdio Pedagdgico Especifico-
SAPE e viabilizar a formagdo continuada aos dosgatém de desenvolver o assessoramento
técnico pedagdgico junto as escolas que possuias sdas de apoio.

Os servigos de Apoio Pedagdgico Especializado @esgdos na SAPE consistiam
no atendimento de estudantes que ndo podiam dafdiog em classes comuns justificado
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pelo significativo comprometimento fisico e/ou r@agico. Os estudantes eram lotados em
salas especificas — as chamadas classes espdestiss casos, frequentavam a escola, porém
nao participavam, de fato, na vida em comunidadss, faramente conseguiam ter acesso as
turmas regulares.

A partir do ano de 2004, o Setor de Educacdo Eslpdai SEMEC/Abaetetuba,
passou a realizar anualmente em parceria com: B URTE, APAE, ADEMA e ABMM o
“Encontro de Gestores”; este € um evento que temira outros objetivos, trabalhar a
sensibilizagdo e a integragdo dos gestores comugaE#lo Inclusiva. Nesse sentido, 0s
encontros possibilitaram discussdes sobre tematoaso: “Escola Inclusiva: Espaco de
Construcédo de Cidadania” (2005); “Inclusao: protagar, interagir e ampliar avancos” (Il
Encontro, 2006); “Gestdo Democratica: repensandtcas para uma escola inclusiva” (IV
Encontro, 2007); “Gestdo Democrética e as exigéndm uma escola de qualidade para
todos” (V Encontro, 2008); A Nova Politica de Edt@a Especial na Perspectiva Inclusiva:
reafirmando direitos na interagcdo com as diferén@dsEncontro, 2009).

Ainda no ano de 2004, um grupo formado por aprodan@ente vinte familias,
motivados e apoiados pela médica neurologista MatacMelo Teixeira, fundou no
municipio de Abaetetuba a Associacdo BeneficentEdlecacdo e Neurofuncional Milton
Melo — ABENMM. A Associacdo € uma instituicdo edpbrada que possui carater
filantropico, assistencial, cultural, educacionalkeerofuncional, regida por estatuto proprio.

A criacdo da instituicdo foi justificada diante diEmanda e caréncia no municipio na
oferta de atendimento educacional especializadoti@alhasse a estimulacdo precoce de
criangcas e adolescentes com deficiéncia, posaitild aos mesmos, o desenvolvimento
neuropsicomotor e a interacao social.

O trabalho terapéutico e pedagdgico da instituiedid embasado no referencial
tedrico e metodolégico do Desenvolvimento do Paghtumano, conhecido como “Método
Glenn Doman”, criado pelo médico americano e fisepeuta Glenn Domam, na década de
1950.

Quanto a caracterizacdo do publico atendido, atuig#o possui 99 estudantes
matriculados, conforme o Censo de 2016. Sao edeglgue apresentam comprometimentos:
fisico, neuroldgico e deficiéncia intelectual asadas a outras deficiéncias. Possuem faixa
etaria que varia de 04 a 60 anos e residem emidadak da cidade e do campo (ilhas,
estradas/ramais).

O quadro funcional é composto por 16 docentes osdidla Prefeitura Municipal de
Abaetetuba e 10 funcionarios que compdem a equepapdio técnico, sendo 05 vigias, 04
serventes e Olservidor motorista. A instituicAol@m possui 04 voluntarios que prestam
servicos a mesma. Quanto aos recursos, a Associagéntida por meio do convénio que
mantém com a Prefeitura e com o repasse de reciimsogeiros, com doacdes realizadas
pelos voluntarios considerados “padrinhos”, eventeslizados pela instituicdo e a
mensalidade dos associados.

Ressalta-se nesta discussdo que a APAE/Casa bamde-a Associacao
Neurofuncional Milton Meloséo instituicdes conveniadas com a Prefeitura Mupaliale
Abaetetuba que disponibilizam o atendimento edocati especializado aos estudantes
publico-alvo da educacgdo especial matriculadosesaslas da rede publica municipal de
ensino. As instituicdes especializadas possuemantia pedagogica e sao responsaveis pelo
seu proprio assessoramento técnico, bem como dmntds lotados nas escolas de Ensino
Comum, onde seus alunos estdo matriculados.

E importante observar que de 1998 a 2008, reakgavao Setor de Educagio
Especial, atendimentos pedagogicos aos estudamtesdificuldade de aprendizagem, bem
como o Apoio Fonoaudioldgico e Pedagogico, inckisigm a existéncia do espaco da SAPE
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nas escolas. Assim, foi implementado e caractavizam trabalho referente ao
acompanhamento dos estudantes das classes especiais

No percurso histérico da educacdo especial no ripinide Abaetetuba é relevante
salientar a trajetoria de conquistas dos estudaotassurdez. E de acordo com o que consta
no Projeto Professor Intérprete (2016) do Setdediecacdo Especial da SEMEC/Abaetetuba,
“foi no ano de 2003 que esses estudantes passdraguantar as turmas regulares de ensino
e as Salas de Apoio Pedagdgico no contra turnoABBEETUBA, 2016, p.04).

Ainda segundo o Projeto (2016), os profissionaisedacacao passaram a buscar
cursos de formacao continuada, e no ano de 2008i\eendidade Estadual Vale do Acarau
(UVA) ofertou em Abaetetuba o Curso Basico “Libexa Contexto”. No ano de 2007, a
Universidade Estadual do Para (UEPA), trouxe palmefetuba o primeiro Curso de
Especializacdo em “Traducdo e Interpretacdo deakibrLingua Portuguesa”, contribuindo
significativamente para a educacdo dos surdos neicipio. E, em 2010 um grupo de
educadores participou do curso “Libras para Todof&tado pelo Campus Universitario do
Baixo Tocantins, da UFPA.

No periodo de 2006 a 2007 foram desencadeadassavacdes de formacao
continuada, dentre estas, encontra-se a ofertaudso c'Educar na Diversidade” pelo
COEES/SEDUC/UTEE, com apoio da Coordenac¢do de Eé@acBspecial no municipio. O
curso atendeu profissionais da rede municipal aaat de ensino e teve como objetivo a
formacado continuada dos docentes para atuacdo gmdagio AEE. O trabalho do Setor de
Educacdo Especial, nesse periodo foi desenvolvielofodma integrada com o Setor
psicossocial, este que contava com um psicologeag Bedagogas.

A partir das novas diretrizes da Politica Nacioda Educacdo Especial na
perspectiva da Educacéo Inclusiva, no ano de 20@&palho do Setor de Educacao Especial
foi reestruturado. Com implementacdo das acbesnetws do Programa de implantacdo das
Salas de Recursos Multifuncionais do MEC, os espalgs Salas de Apoio Pedagdgico
Especificos aos poucos foram substituidos pelagsSde Recursos Multifuncionais,
atendendo as novas diretrizes emanadas da Pal@i¢aducacdo Especial (2008), uma das
primeiras acdes da SEMEC nesta direcdao foi a eidindas classes especiais e o0
encaminhamento dos estudantes com necessidadescietiats especiais para 0 ensino
regular. Portanto, esta politica para Oliveira:

Aponta para a democratizacdo do espaco escolaracemperacdo da exclusdo de
pessoas que apresentem necessidades especiadsa diantomia existente entre o
ensino comum e a Educacdo Especial por meio de elamses especiais.

(OLIVEIRA, 2011, p.9).

Embora a politica nacional tenha desencadeado maslaros sistemas educacionais
de todo o Brasil, possibilitando o acesso dos esiied da educacdo especial em turmas na
sala comum, no entanto, estas mudancas trouxeigguranca e dificuldades aos docentes
do ensino regular, visto a constituicdo das turmamerosas e a estrutura inadequada das
escolas publicas, bem como a falta de qualificaligBodocentes do ensino comum para lidar
com o0 processo de inclusdo dos estudantes. Airmlagno de 2008, cria-se o | FOrum
Municipal da Pessoa com Deficiéncia no municipidtaetetuba.

Com a mudanca da gestao municipal em 2009, a edaipetor de Educacéo Especial
foi reestruturada, passando a contar com atuac88 geofissionais com formacéo na area de
Pedagogia, Psicopedagogia, Fonoaudiologia e umad@uacdo, a Pedagoga Maria do
Socorro Figueiré Guimaraes.

Como reflexo do cenario historico descrito e comnimmero total de 365 estudantes
publico-alvo da educacéo especial matriculadoseda municipal de ensino e diante das
demandas de trabalho para a nova equipe, estatzagmssponsabilidade de dar continuidade
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nas acdes do Setor com a implementacdo da PdN@c#onal de Educacdo Especial na
Perspectiva Inclusiva (2008).

Nesse sentido, deu-se inicio na construcdo colelvalocumentos diversos, tais
como: o Plano do Setor e a construcao dos Projetosessor Cuidador, Libras em Familia,
entre outros instrumentos pedagoégicos, além desagédormacdo continuada. Assim, de
acordo com o que consta no Plano Municipal de Edfiacé2012), define-se as a¢gbes do Setor
de Educacéo Especial da rede municipal de ensino:

Realiza um trabalho que consiste em: avaliar ososlue encaminha-los ao
atendimento educacional especializado quando r@aé@sencaminhar ao Beneficio
de Prestacdo Continuada - BPC; fornecer atendinfentmaudiolégico; assessorar
pedagogicamente as escolas da Rede Municipal gsei@m alunos atendidos pelas
Salas de Recursos Multifuncionais; orientar as Ifami proporcionar formacao
continuada especifica aos professores e demaaheainres da educacéo; fomentar

o processo de inclusdo educacional. (ABAETETUBRL 2, p 52).

Frisa-se, no entanto que parte dos avancos noiguespeito a educacdo especial e
inclusdo no municipio de Abaetetuba ao longo dtsads anos deve-se a importante atuacao
da Defensoria Publica, bem como dos Conselhos dretelpara efetivacdo dos direitos e
incluséo de pessoas com deficiéncia, pelas magss#ig formas de atuacao.

Quanto as ac¢les da rede municipal de ensino, eterfgacom a Defensoria Publica
do Estado do Parda, direcionada ao publico-alvo diecagcdo especial, pode-se citar o |
Seminario, em 2009, com o tema: “Garantindo ositdsedas pessoas com necessidades
especiais no ambito educacional e a integracaalidessos atores da rede para efetivacdo de
politicas publicas, visando o processo de inclusBsta acdo envolveu diferentes setores das
esferas: municipal, estadual e federal, com o iwbjetle fomentar politicas publicas
multisetoriais, principalmente da Educacéo, Satllssisténcia Social do municipio.

Do seminério foram retiradas proposi¢cfes que r@sult na assinatura do termo de
ajuste de conduta com a prefeitura municipal deefdiaba para a criacdo do cargo de
professor intérprete da LIBRAS e no mesmo ano foimovido o | Seminario de Educacgéo
Especial envolvendo o tema “Os servi¢cos de EducBsg@ecial no municipio de Abaetetuba”.

Em 2011 foi realizado o Il Seminario de Divulgagé® Direitos da Pessoa com
deficiéncia, com o tema: “Acessibilidade, profisgibizacdo e Inclusdo do deficiente”,
também promovido em parceria com a Defensoria €albli

Em 2012, foram desencadeadas varias acdes ligaathscacdo especial e inclusiva,
assim, a ADEMA promoveu em parceria com a SEME@mals entidades, o Ill Seminario
de Divulgacdo de Direitos das Pessoas com defiegiémm Il Seminario da Pessoa com
deficiéncia do municipio de Abaetetuba com o tethgdes Basicas no Processo de Politicas
Plblicas para a Inclusdo das Pessoas com Defiaién&s instituicdes parceiras também
promoveram no mesmo ano | Seminario sobre altadeates no municipio de Abaetetuba.

Ainda no ano de 2012, foi realizado o Il Férum Mup&l dos Direitos da Pessoa
com Deficiéncia em Abaetetuba, o evento abordoweraatica “Um Olhar através da
convencdo da ONU sobre os direitos da pessoa cditiédeia: novas perspectivas e
desafios”.

Foi criado também o Conselho Municipal dos DiredasPessoa com Deficiéncia de
Abaetetuba-CMDPA, este Conselho é vinculado esalmente & Secretaria Municipal de
Assisténcia Social e visa garantir os direitospssoas com deficiéncia.

O Conselho Municipal dos Direitos da Pessoa comicl@ecia de Abaetetuba,
funciona no Prédio da Casa dos Conselhos do mimiddoalizado na rua Magno de Aradjo,
2158, no bairro Sao Lourenco, é presidido pela aeniMaria do Socorro Carvalho de
Araujo. Este conselho esta estruturado com reptias®Em da Secretaria Municipal de Obras-
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SEMOB, Secretaria Municipal de Educacdo-SEMEC, B#bi do Prefeito, Secretaria de
Assisténcia Social, Secretaria Municipal de SaudPAE, Associacdo Milton Melo,
ADEMA, Pastoral da Crianca e Comisséao dos BaireAlokbetetuba.

Em junho de 2015, ocorreu a | Conferéncia Municighzd Direitos da Pessoa com
Deficiéncia no municipio de Abaetetuba, este evesdacacional teve, entre outros, o
objetivo de homologar o Conselho Municipal da Passom Deficiéncia — CMDPA e criar 0
FundoMunicipal vinculado ao conselho.

De acordo com a Lei Municipal n° 454 de 21 dezemdw®015, o fundo “tem por
objetivo ser o instrumento de captacdo, repasselieagdo de recursos, destinados a
implantagdo, manutencdo e desenvolvimento de praga acdes dirigidos a pessoa com
deficiéncia no Municipio de Abaetetuba” (ABAETETUB2015, p.01).

Dentre as principais ag0es atuais do Setor de Edadaspecial da SEMEC inclui a
efetivacdo de formacéo continuada direcionada aosndes do AEE, bem como aos demais
profissionais da educagdo no que diz respeito #igaolde educacdo inclusiva na rede
municipal de ensino; realizar o assessoramentactépedagogico junto as escolas e familias;
realizar avaliacdo educacional junto aos estudatassihas do municipio. Observa-se que a
avaliacdo dos estudantes matriculados nas esc@asede da cidade e no campo
(ramais/estradas), é realizada atualmente peldsgiomais que atuam nas Salas de Recursos
Multifuncionais.

Frisa-se que a Unidade Técnica de Educacdo EspddiBE € um 6rgdo do governo
estadual de educacédo vinculada a SEDUC que respmidePolitica de inclusdo da rede
estadual de ensino no municipio de Abaetetuba eidas entre outros documentos, na
Politica Nacional de Educacédo Especial na perseda Educacéo Inclusiva (2008) e na
Resolucdo nB01 de 05 de janeiro de 2010, do Conselho Estadual ded6dio do Estado do
Para para desenvolver suas acoes.

Esta Unidade possui atualmente uma equipe técridagwgica formada por
aproximadamente 13 (treze) profissionais lotadosefierido 6rgdo e desenvolvem acgbes de
planejamento e assessoramento junto as escolafedaa rede. Observa-se que somente 0s
estudantes que residem na regido das ilhas e aguadeapresentam Altas Habilidades s&o
avaliados e recebem o AEE no espaco da Unidadeickédo Estado (UTEE). Os demais
estudantes que necessitam de avaliacdo educagaralverificacdo do publico-alvo da
Educacado Especial sédo avaliados e atendidos nasassfdas Salas de Recursos das escolas
da rede estadual de ensino.

E possivel vislumbrar os significativos avancosretacdo a Educacéo Inclusiva no
municipio de Abaetetuba, no entanto, identificagee a vontade politica e as acdes
integradas de setores e esferas governamentaiseeséssarias para que se avance, cada vez
mais, nesta modalidade de ensino, pois segundoolsiaif2001), a inclusdo na educacéo vem
beneficiar todos os alunos.

3.1 Dispositivos Legais e Politicas Referentes a Edyéo Especial Constituidos no
Ambito Municipal de Abaetetuba

Esta secdo apresenta os dispositivos legais agdstt no ambito do municipio de
Abaetetuba para os estudantes publico-alvo da Edackspecial. Faz um apanhado dos
documentos oficiais existentes que tratam sobreliiga inclusiva. Observa-se que foi a
partir de 1998, com o processo de municipalizagiedlcacdo que a Educacdo Especial
passou a ser responsabilidade da rede municipaisieo.

O inicio das atividades educacionais do Setor de&gho Especial ocorreu em meio
ao contexto das diretrizes da Politica Naciondtdecacao Especial (1994), que focalizavam
o modelo clinico na Educacdo Especial direcionadoatendimento de “pessoas com
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deficiéncia, condutas tipicas, altas habilidadg®siotacdo”. As acdes eram voltadas para o
processo de “integracdo” dos estudantes nas classasns do ensino regular, aqueles que
apresentassem condicdoes de acompanhar o mesmo dasaatividades escolares dos
estudantes considerados “normais”

Ambiente dito regular de ensino/aprendizagem, rel também sdo matriculados,
em processo de integracao instrucional, os portsdide necessidades especiais que
possuem condicbes de acompanhar e desenvolverdaatds curriculares
programada do ensino comum, no mesmo ritmo dososlutitos normais”
(BRASIL, 1994, p. 19)

Em23 de margo de 1990, foi promulgada a lei orgaddacenunicipio de Abaetetuba e,
dentre os diversos aspectos tratados nesta leicigss Ill e IV do art.175 vem assegurar que
o dever do Municipio com a Educacgéo Especial desat efetivado com base nos seguintes
critérios:

Atendimento educacional especializado as pessaasneezessidades educacionais
especiais de qualquer ordem, nas areas prioritdsiaducacdo infantil e do ensino
fundamental, preferencialmente na rede regular dsine, conforme as
especificidades de cada um, com garantia de esfisico, material adequado,
recursos humanos especializados, bem como a ga@dmtnimero adequado nas
turmas regulares que possuam alunos com necessiglddeacionais especiais;
Encaminhamento para o mercado de trabalho as pessmanecessidades especiais,
resguardadas as necessidades de acompanhamenaptacad e garantindo-lhes
materiais e equipamentos adequados. (ABAETETUBAQ18.40).

A lei orgénica, ao prever o atendimento educaciespkcializado na rede municipal
de ensino, acompanhou o que ja se encontrava [radoma Constituicdo Federal e na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo, uma vez que MEGEpassou a assumir a
responsabilidade com a modalidade de ensino soraenfi98.

O documento priorizou a oferta do atendimento eclapnal especializado a “educacao
infantil e o ensino fundamental’, portanto ndo sanifestou quanto a modalidade de
Educacado de Jovens e Adultos. Esse posicionamemédlste nas acdes e politicas inclusivas
da rede de ensino direcionadas a esse publico,vemajue foram detectadas lacunas na
efetivacdo de parcerias e acdes entre as instggmi@snamentais e ndo governamentais com
vistas a programas de qualificacdo profissionak pasercdo dos Jovens e Adultos no
mercado de trabalho.

Sabe-se, no entanto, que a realidade educaciorialAano municipio de Abaetetuba
nao é diferente dos demais municipios brasileimsgee esta modalidade enfrenta sérios
problemas para o acesso a educacéo e a profissandal. E uma realidade preocupante, uma
vez que na sociedade atual estes sao direitoscemsemuma vida digna e cidada.

No ano de 2016, o Setor de estatistica da Seadfamicipal de Educacao registrou
1.506 matriculas de estudantes da EJA, sendo 688lade e 919 no Campo, no entanto é
um numero baixissimo se comparado com o0 quanbttai&vmatriculas na educacéo infantil e
ensino fundamental (1° ao 5° ano) que somam 2Ek&e@antes matriculados neste nivel de
ensino. Quanto aos alunos publico-alvo da Educagspecial, as matriculas somam pouco
mais de 63 registros, considerando a soma dascmlaidas instituicbes especializadas/
conveniadas.

A Politica Nacional de Educacédo Especial se pasicm pontua “ [...] na modalidade
de educacédo de jovens e adultos e educacdo poohssias acdes da educacdo especial
possibilitam a ampliagdo de oportunidades de eszat#io, formacdo para ingresso no
mundo do trabalho e efetiva participacdo sociaBAETETUBA, 2008, p.12).
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Verifica-se que nas escolas da rede municipal dmena inclusdo dos estudantes da
Educacdo de Jovens e Adultos é preocupante, pais acoferta do ensino regular para essa
modalidade ocorre geralmente no periodo noturnorecasa das familias para a matricula
nesse horario € justificada pela pouca autonoms estudantes e no horario diurno ha
incompatibilidade de adequacdo no ensino regularddea distorcdo série e idade. Os
estudantes deixam de frequentar a escola ou sdefitam o AEE, esta é uma realidade
principalmente na localidade do Campo, em que fazultiades se somam a fatores como as
distancias longinquas em relacdo a residéncia escalae bem como as condi¢cbes
socioecondmicas das familias.

A meta 04 do Plano municipal de Educacdo da SEMBECentanto, aponta para a
prioridade e garantia desse atendimento aos JevRdsltos e propde: “Assegurar aos alunos
da EJA o atendimento especializado através de esgjuipultiprofissionais da SEMEC”
(ABAETETUBA, 2015, p.57). No entanto, observa-smexisténcia desta equipe para este
tipo de atendimento mencionado no plano municipadlcacéo.

Percebe-se, nesse sentido que a igualdade de migardeas € inviabilizada quando as
politicas e as oportunidades educacionais séo ial@tas somente para alguns. Dessa
maneira, concorda-se com Mantoan (2006), quandaamste a reflexdo sobre a igualdade
de oportunidades para pessoa com deficiéncia,gsossstemas de ensino que se consideram
inclusivos sdo aqueles que nem sempre asseguradic@es para a permanéncia e o
prosseguimento da escolaridade dos estudantesfamntes niveis de ensino.

A lei organica observa, em seu texto, que a “rezfpular de ensino” deve ser
prevaléncia para o publico da educagédo especial manifesta na garantia de materiais e
equipamentos necessarios para o seu funcionameetda de tributos as instituicbes que
desenvolvem trabalho direcionado a pessoas comié&tefia ou idosos no municipio.

Quanto a verba direcionada ao publico-alvo da egiccaespecial, a Lei orgéanica
esclarece no paragrafo § 4 — “O Municipio destiraméo por cento dos recursos carreados
para a Educacéo, a entidades legalmente conssitséta fins lucrativos com fins especificos
de atendimento as pessoas com necessidades espé8BAETETUBA, 1990, p.40).

No capitulo, 175, no inciso X, a lei sinaliza osursos para a Educacéo Especial:

Efetivacdo da politica inclusiva com a intensifilagquantitativa e qualitativa na
formacao de recursos humanos, na garantia de osconateriais e financeiros, além
de servigco de apoio especializado, que asseguesendolvimento educacional dos
alunos com necessidades especiais. (ABAETETUBAQ19911).

A referida lei prevé ainda:

Art. 197 - O Municipio provera, além de beneficimcial a ser concedido pelo
Estado, o pagamento de um auxilio correspondenta guarto do salario minimo
do pais ao portador de necessidades especias,diéirservidor publico municipal
ou servidor municipal que a adquirir no exercici® dcuas funcdes.
(ABAETETUBA, 1990, p.46).

Identifica-se, assim diferentes dispositivos no i@mntunicipal que fazem referéncia
a recursos oriundos de distintas fontes a sereiadpk para na educacdo especial, no
entanto verifica-se também que parte dessas pegagdlegislacdo ficam restritos apenas nos
documentos, pois para realizar certas atividadedRi, as docentes do AEE chegam a arcar
com a compra de materiais pedagdgicos que neaassitaso é retratado na fala da docente
na escola EER2: “agora nds estamos passando porsitoegdo, em que nds estamos
comprando tudo” (DERZ2, 2016).
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O Plano Diretor Participativo de Abaetetuba, sammilm por meio da lei n°222 de 10
de outubro de 2006, é um documento de planejantentaolitica municipal que orienta as
acOes dos gestores publicos. O art.23, inciso dlére-se a estrutura arquitetonica e a
infraestrutura das escolas da &rea rural e urltBn&rma que a acessibilidade nos espacos
escolares seja um dos fatores que possibilitelas&o e a qualidade do ensino.

Atualmente parte das escolas municipais contam adeguacdes estruturais, com
banheiros adaptados, rampa, entre outras. No en&intla ha muito a que se fazer quanto a
guestdo, pois os estudantes que apresentam deffici@sica, residentes nas ilhas e ramais
enfrentam sérias dificuldades para o acesso adopeddolar e alguns deixam inclusive de
frequentar a escola devido as precérias condiqis®@ ao transporte e acessibilidade.

Quanto a esse aspecto destacado no plano soleesibilidade nas escolas, a docente
da EI3 das ilhas esclarece as dificuldades: “eo @cbocupante a questao, pois tem que subir
escadas, nao tem rampa, eu acho que leis tem,uaae@mm de fato cumpridas” (DI3, 2016).

No inciso VIl do mesmo artigo, o plano Diretor @$s a importancia de politicas
especificas de capacitacdo, a formacao continuaslgrafissionais da educacdo especial e
propde no art.58 a atuacao e o fortalecimento dws€bo Municipal dos Direitos da Pessoa
com deficiéncia.

Em 2008, foi criado o Regimento Unificado das emegbublicas municipais de
Educacéao Infantil e Ensino Fundamental da Seceetduinicipal de Educacédo de Abaetetuba,
este documento constitui-se em uma das primeirasilizagdes de educadores da rede
municipal de ensino com o objetivo organizar umutieento que representasse a identidade
da educacédo na rede de ensino. O documento fooratdd com o esfor¢co conjunto dos
profissionais da educacéo e coordenado pela Searktanicipal de Educacéo.

O regimento faz referéncia a Educacdo Especial at@ds 1V e prevé critérios de
enturmacéao, curriculos e terminalidade. No artcddceitua a Educacao Especial como uma
“proposta pedagdgica” pontuando o seguinte:

A Educagéo Especial, modalidade de educacédo esofdaecida preferencialmente

na rede regular de ensino para educandos com fdEmEss educacionais especiais,
constitui-se em proposta pedagoégica assegurandocamunto de recursos e

servicos educacionais especiais, organizados uotitalmente para apoiatr,

complementar e suplementar os servigcos educacicoamins, numa perspectiva
inclusiva de educacédo (ABAETETUBA, 2008, p.12).

O dispositivo municipal sinaliza para o avanco dmcpsso de inclusdo e a
necessidade de se readequar as estruturas daeretsido, tendo em vista o paradigma da
educacao inclusiva. Sinaliza para a existénciandesator para coordenar as acfes voltadas
para o0s estudantes publico-alvo da educagdo ekpé@wtduindo a formacdo técnica
multiprofissional e a importancia de se desenvaigéres de formacao aos docentes.

O periodo que compreende os anos de 2010 a 20lindiwado por diversos
encontros coletivos na educacéo da rede municgral @ estruturacdo do Plano Municipal de
Educacdo. O grupo formado por educadores, técui@dSecretaria municipal de educagéo,
membros do Conselho Municipal de Educacao, orgadmtdidades ligados a Educacdo. Uma
das principais finalidades do documento foi nortearsubsidiar as politicas publicas
educacionais na rede municipal de ensino.

O documento considera os sistemas de ensino caabdizadores do processo de
incluséo, assim as instituicdes educacionais damathicipal de ensino devem assegurar suas
condicbes, conforme o que consta no Art. 45 dowegto:

| - Um conjunto de recursos didaticos e procedioemnietodolégicos para atuar na
relacdo pedagdgica, garantido respostas educaliwagualidade as necessidades
educacionais dos educandos em todos os niveissetamodalidades da educacao;
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[I- Matricula de todo e qualquer aluno, organizasdopara o atendimento aos
educandos com necessidades educacionais espasdlmases comuns;

IlI- professores com qualificacdo especifica, emeinsuperior para os atendimentos
especializados, bem como formacéo continuada pangioo na diversidade;

IV- Professores com qualificacdo em LicenciatuenRlou nivel médio normal para
atuar em sala regular, garantindo formacao cordmma perspectiva inclusiva;

V- Constituicdo de equipes multiprofissionais palentificar as potencialidades e
necessidades educacionais dos alunos, bem comondg@es das escolas para
atendé-los por meio de alternativas e servigcosasimeais especializados;

VI- Constituir e fazer funcionar o setor responsfpeta Educacédo Especial, dotado
de recursos humanos, materiais e financeiros calgilizem e dé sustentacdo ao
processo de construcéo da Escola Inclusiva;

VIl -rede de apoio por meio de agfes articuladas as areas da saude, assisténcia
social e trabalho (ABAETETUBA, 2008, p.12).

O Plano da Educacéao Especial (2013) é um dos dodtomgque embasa o trabalho do
Setor de Educacdo Especial na SEMEC. Segue osigioscfiloséficos contidos na
Declaracéo dos Direitos Humanos (1948), na Dediardfundial sobre Educacéo Para Todos
(1990), na Declaracdo de Salamanca (198d)Plano Nacional de Educacdo para Todos
(1993) na Convencdo sobre os Direitos das PesswasDeficiéncia (2007), na Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva imal®008), na Lei Brasileira de Incluséo
da Pessoa com Deficiéncia (2015), entre outrosrdentos que visam a incluséo e cidadania
do publico-alvo da Educacdo Especial. E segundm@dénadora do Setor de Educacao
Especial, a “concepcao de inclusdo definida pelMBE estd baseada no principio de
educacao como direito de todos”.

Estes documentos legais que embasam o plano, immpalam o movimento em prol
da educacéao inclusiva em todo o Brasil, e contrdmaisignificativamente para aorganizacao
na rede municipal de ensino em Abaetetuba, assimei@ (2011) afirma que apos a
Declaracédo de Salamanca (1994), a proposta eduneheiscolar na perspectiva inclusiva para
os alunos publico da educagédo especial passa msggrada por principios que buscam
romper com a situacéo de excluséo e de discrimimaganciadas pelos alunos.

Ao tratar do atendimento educacional especializadBJano do Setor de educacgéao
especial (2013) observa o seguinte:

O Atendimento Educacional Especializado mediardaaiacdo de profissionais com
conhecimentos especificos no ensino da Lingua IBraside Sinais, da Lingua

Portuguesa na modalidade escrita como segundaalirdm sistema Braille, do

Soroban, da orientacdo e mobilidade, das atividadiesvida autbnoma, da

comunicacao alternativa, do desenvolvimento dosgasns mentais superiores, dos
programas de enriquecimento curricular, da adequacdroducdo de materiais

didaticos e pedagdgicos, da utilizacdo de recudgmicos e ndo opticos, da

tecnologia assistiva e outros. (ABAETETUBA, 2013,3).

Apesar do Setor possuir um Plano que direciona at@ss e encontrar-se embasado
legalmente na Politica Nacional de Educacdo Edpé&i#8), considera-se o documento
sucinto e superficial quanto as diretrizes paraabaiho da educacdo especial da rede de
ensino.

Quanto ao professor intérprete de LIBRAS/ LingualRmiesa para atuar em sala de
aula, ressalta-se que esta conquista foi frutccip@mente da luta de pais, profissionais e
educadores que resultou na assinatura do termgudee ale conduta celebrado entre a
Defensoria Publica e a Prefeitura Municipal pos$isiinido a aprovacdo da Lei municipal
n°.274, de 09 de junho de 2009, pela Camara dasaderes.

A lei cria 0 cargo de Tradutor-Intérprete de LIB®Ringua Portuguesa pelo gestor
municipal, seguido da aprovacdo da Lei n® 268 d6528009 da Prefeitura Municipal de
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Abaetetuba, que garante 02 vagas em concurso puphlca este profissional na rede
municipal de ensino.
O documento destaca no art. 1°:

§ 1° A habilitagdo minima necessaria para ocupdgamrgo de professor intérprete
em libras é a formacdo em nivel médio, a realizagho cursos de
educacéoprofissional, de extensdo universitariermdcao continuada promovidas
por instituicdes de ensino superior.

§ 2° O professor tradutor intérprete em librad ribuicdes de exercer atividades
para ensino de libras aos alunos de educacaoiinfamgino fundamental e cursos
de formacao (ABAETETUBA, 2009, p.01).

Atualmente 13 escolas municipais contam com a pgaselesse profissional para
oferecer suporte em turmas do ensino comum, segufioionacdes do Setor de educacao
Especial da SEMEC. Séao 17 professores intérpretadds nas escolas da rede de ensino,
sendo 12 escolas na sede do municipio e 05 no c@fipihas e 02 na localidade de ramais).
Identifica-se, no entanto que a referida lei n°2689 ndo menciona a Educacédo de Jovens e
Adultos como publico beneficiario dos servigos doféssor intérprete de LIBRAS/Lingua
Portuguesa na rede de ensino.

Em 2010, foi aprovada pelo gestor publico de Aliabtedei municipal n® 302, que institui o
dia da pessoa com deficiéncia. A lei define o ddadé dezembro como dia alusivo e no
Paragrafo Unico comenta: “A data comemorativa tinista nesta lei constara do calendario
oficial de eventos do Municipio de Abaetetuba” enfoome o Art. 2° “Fica o Poder
Executivo autorizado a fazer parcerias com as &ueisl alusivas a pessoas com Deficiéncia,
objetivando a comemoracao deste dia” (ABAETETUBA1@, p.01). Assim, os educadores,
estudantes e comunidade em geral no municipio temmanifestado na data com
programacdes diversas visando a sensibilizagdo mscemtizacdo da comunidade
abaetetubense.

A lei n° 383 de 26 de dezembro de 2013, dispdeesobPlano Plurianual para o
municipio de Abaetetuba referente ao quadriénio4Z7. O Plano Plurianual € um
documento de projecdo para as politicas publicegidnadas para 0 municipio e no art. 3°
define seus propositos “[...] viabilizar a implertegg@io e a gestdo das politicas publicas;
orientar a definicdo de prioridades; e auxiliapnamocado do desenvolvimento sustentavel”.
(ABAETETUBA, 2013, p.01)

Nas principais a¢fes do plano estdo saude, edueagdneamento e quanto as metas
para a area da educacdo, esclarece as seguintss diggcionadas ao publico da educacgéo
especial:

- Criar em parceria com as secretarias de saudssisténcia social, programas
destinados a ampliar a oferta de estimulacdo eistgraraas criancas deficientes
em creches especializadas ou em entidades afins;

- Assegurar continuidade, nos proximos 4 anosspante escolar com adaptacfes
necessarias aos alunos que apresentam dificuléaldeamocao;

- Implantar gradativamente, programas de atendonexds alunos com altas
habilidades nas areas artisticas, intelectual mop®tora. (ABAETETUBA, 2013,
p.41).

No que se refere as acdes educacionais inclusivasiahadas a educagéo infantil,
pauta do plano plurianual proposto pela gestédo cipaiide Abaetetuba, estas devem estar
alinhadas as orientacbes da Nota Técnica Conjuft®d2n — MEC/SECADI/DPEE -
SEB/DICEI/2015. Este dispositivo aponta para a mirggdo e a oferta do Atendimento
Educacional Especializado na Educagéo Infantiless@ sentido, frisa que “Toda creche e
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Pré-escola deve ser inclusiva. Caso contrario nagpoem seu papel social e ndo garantem os
direitos fundamentais de todas as criancas” (BRA3LS, p.04).

A Politica Nacional de Educacdo Especial também pesiciona e prevé a
transversalidade na modalidade de educacao espeesale a educacéo infantil ao ensino
superior e quanto a oferta do AEE para a Educatfaatll, assim propde:

Do nascimento aos 03 anos, o atendimento educaispacializado se expressa
por meio de servicos de intervencao precoce quetiedim otimizar o processo de
desenvolvimento e aprendizagem em interface comsesicos de salude e
assisténcia social (BRASIL, 2008, p.16).

Na rede municipal de ensino em Abaetetuba, apkesproposicdo do plano plurianual
citar acOes direcionadas aos educandos das crepbesbe-se que as propostas nao
avancaram, pois no contexto das instituicbes deagdio infantil neste municipio néo foi
possivel identificar acdes e programas de arti@oldgtersetorial entre salude, educacéo e
assisténcia social, conforme o plano propde, bemoco AEE para este nivel de ensino
conforme a nota técnica n° 02/2015, do MEC/SECADI.

O AEE nas creches da rede municipal de educacédo seenmestringido a acbes de

acompanhamento do profissional de apoio escoladgdar) e atendimento do profissional

Intérprete da LIBRAS aos educandos que necessisred atendimentos, orientacbes as
familias e formacdo continuada aos docentes nm@nsgular pela equipe técnica da

SEMEC.

Os educandos das creches e pré-escolas queitaneds atendimentos clinicos, de
estimulacdo precoce por apresentarem comprometsdigico-motor, entre outros Sao
encaminhados para APAE e Associacdo Milton Melmstifuicbes especializadas
conveniadas com a rede de ensino), pois ndo h& esseicos disponiveis fora destas
instituicbes. No entanto, as vagas nas instituigg@msveniadas sao limitadas e existem
situacbes em que os estudantes precisam se desléaarcapital (Belém), quando néo existe
oferta especifica no municipio, 0 que causa a a&is&o mesmo na escola, transtornos e
despesas para as familias.

Ainda sobre o AEE, as atividades do atendimentereete a nota técnica n° 02/2015
observa:

Deve ser feito no contexto da instituicdo educaaioque requer a atuacdo do AEE

.....

recreacéo, refeitorio, entre outros onde as atilddaomuns a todas as criangcas sédo
adequadas as necessidades especificas (BRASIL, 2055.

Sobre a garantia de transporte escolar com agiEg#anecessarias as reais
necessidades dos estudantes publico da educag@ciagsponstata-se pouco avanco até a
presente data e apesar das metas previstas pataa2PQ@17. A utilizacdo do servico de
transporte escolar (terrestre ou aquaviario), temam desafio para 0s mesmos, uma vez que
os veiculos ofertados, em sua maioria, ndo sadaxtzg

A questdo é considerada problematica, principaienepara os estudantes das
estradas/ramais e ilhas, pois 0s servicos de taespcorrem com constantes interrupgoes,
comprometendo a frequéncia escolar e o AEE dos psgje dependem do servigo para o
acesso a escola. Esta realidade foi visivel nordercda pesquisa de campo.

Outro aspecto importante sobre o transporte dasamdos € que a gestao publica
municipal ndo dispde, ainda, de um profissionapigio escolar para subsidiar o “rabeteiro”

® Pessoa que opera um tipo de barco pequeno, conn trasteiro, préprio para navegacdo em aguas rasas.
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nos cuidados necessarios com os estudantes durgeecurso. Dessa forma, aqueles que
necessita dos servicos complementares, enfrentaras sdificuldades para frequentar,
permanecer e aprender no espago escolar.

O Plano Municipal de Educacéo (2012, p.57) seceokobre o assunto em questéo
com o seguinte posicionamento: “A acessibilidaded®r assegurada mediante a eliminacao
de barreiras arquitetdnicas, urbanisticas, nacag#io, incluindo instalagdes, equipamentos e
mobiliarios nos transportes escolares, bem comobaseiras nas comunicacbes e
informacgdes”.

A Lei Brasileira de inclusdo da Pessoa com Defm@&também reforca que o poder
publico deve criar condi¢des, implementar, acompearh avaliar as acdes direcionadas a
pessoa com deficiéncia e no inciso Il do art.28af que é necessario o “aprimoramento dos
sistemas educacionais, visando garantir condic@eacesso, permanéncia, participacdo e
aprendizagem, por meio da oferta de servicos eaesos de acessibilidade que eliminem as
barreiras e promovam a inclusdo plena” (BRASIL,20p31), pois entende-se que a
educacao inclusiva ndo se resume a atividadesoraaas em sala de aula.

Assim como constata-se lacunas na educacéao inglpana os educandos das creches
e da educacao de Jovens e Adultos, expostas st everifica-se também que pouco tem
sido proposto, por meio de politicas publicas jparaducandos publico da Educacao Especial
gue apresentam necessidades de AEE para Altasddaleis.

Dentre outras metas previstas no Plano Pluriana& ps anos de 2014 a 2017 e
pensadas para o publico da educacao especial, tearoese as seguintes:

- Potencializar as a¢des do programa professoadaigd com meta de atender 100%
dos alunos deficientes incluidos na rede regular;

- Assegurar continuidade de apoio técnico e finmocas instituicdbes sem fins
lucrativos, com atuagéo exclusiva em educagéo edpde forma a atender 100%
das mesmas;

- Elevar de 77,4% para 90% o percentual de criangagsecebem o BPC na escola.
(ABAETETUBA, 2013, p.41)

Quanto a meta relacionada ao profissional de agggolar e denominado “professor
cuidador” pelo plano plurianual, apesar de seridenado avanco relevante no municipio aos
estudantes poder contar com o servico de apoioagsawm entanto o projeto Professor
Cuidador precisa ser analisado quanto a sua efétygara que de fato se possa atingir a
meta de “potencializar” o servi¢o, conforme propgaano plurianual.

A atuacdo deste profissional, na rede municigaledsino ndo se encontra bem
definida, pois ora o profissional atua no auxilidagéncia, intervindo inclusive em questdes
pedagodgicas e ao mesmo tempo desenvolve acesctidaolor, auxiliando o educando nas
atividades de higiene e locomocao, como propdeotor da rede de ensino. Nesse sentido,
indaga-se: é possivel possuir formacao e exeréesdéo distintas em uma mesma fun¢ao?

Em 2012, foi institucionalizado no municipio o Celm® Municipal de Direitos da
Pessoa com Deficiéncia de Abaetetuba (CMDPA), peionda lei municipal n°351. Este
conselho esta vinculado a Secretaria Municipal dsis?éncia Social, com composicao
paritaria entre 0 Governo municipal e Sociedadd €item fun¢des consultivas, deliberativas
e de fiscalizacdo. No art. 2° da referida lei mipaicé descrito o que compete ao referido
conselho e assim comenta:

| - Formular e encaminhar ao poder Publico Exeoupvopostas de politicas de
interesse publico da pessoa com deficiéncia;

II- Acompanhar a elaboracdo e avaliar a propostmnoeentaria do municipio
referente a execucdo dos programas vinculados ssoqe com deficiéncia nas
diferentes areas das politicas publicas;
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[Il - Acompanhar e analisar programas dos servig@sgovernamentais que operem
em sistema de financiamento e comp8em as reddsmitiraento municipal;

IV — Propor campanhas e programas educativos dgbderacao, conscientizacdo e
prevencdo de deficiéncias, promovendo debates,néeims, mesas-redondas e
outros eventos;

V- Acompanhar, conjuntamente com os Conselhos Npaig afins, os projetos,
programas e servigcos que envolvam as pessoas dmdga,;

VI- Promover periodicamente plendrias pro-cidadavigando a estabelecer canais
de comunicag¢do com a sociedade em geral, com tivabiie divulgar as ag8es do
conselho e levantar as demandas a pessoa conédeii

VIl — Promover capacitagdo de conselheiros e emdisia

VIl - Convocar a cada dois anos, através da Meg&tda, a Conferéncia
Municipal de Direitos das Pessoas com Deficiénpiata aprofundamento de
guestdes pertinentes a a formulacdo de politicagyramas, projetos e servicos,
abrangendo toda a Administracéo publica Municipatgiios estaduais de educacao
especial, fixando prioridades para a execucdo dassae estabelecendo critérios
para a avaliacao e controle de seus resultados;

IX- Receber e encaminhar aos 6rgdos competente8ndes ou reclamactes
formuladas por qualquer entidade, quando ocorrecridiinacdo, ameaca ou
violacdo de direitos da pessoa com deficiénciagiedd a adocdo de medidas
efetivas de protecao e reparacéo;

X- Zelar pelo efetivo funcionamento do sistemaipgrativo de defesa e promocao
do s direitos das pessoas com deficiéncia. (ABABTEA, 2012, p.01).

No ano de 2014, foi aprovado pelo poder pubkcd.ei municipal n°® 401 de
07/07/2014, que dispde sobre a obrigatoriedadetéeprete em Libras nos eventos publicos
realizados no municipio de Abaetetuba e o artigde$taca “Torna-se obrigatério a inclusao
de Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais -LIEBRA&m todos 0s eventos realizados pela
Prefeitura de Abaetetuba e outras instituicdes rgaézam suas atividades no municipio”
(ABAETETUBA, 2014, p.01).

Em 03 de novembro de 2014, é estabelecida a ¥0812014, que regulamenta a
Semana Municipal de conscientizacao e apoio a pessam deficiéncia auditiva no ambito
do Municipio de Abaetetuba. A lei tem a finalidadie desenvolver ac¢des voltadas para a
pessoa surda e cita no art. 2°:

| - Promover a integragdo das pessoas surdas @etédis auditivos em todos os
niveis sociais;

Il — Garantir que profissionais atendentes de posie atendimento publico
municipal, em especial de saude, tenham conheacim@mtlingua de sinais para
acolher e orientar pacientes surdos que procuranadiaento de saude;

lIl — Garantir que criancas surdas tenham acessnsino de Lingua Brasileira de
Sinais-LIBRAS, desde os primeiros anos de idade;

IV — Esclarecer a comunidade em geral quanto ass&t@le de observacao e
identificacdo da surdez em criangas, por meio denex

V — Esclarecer a comunidade sobre necessidadeoite familiar e comunitario aos
surdos e deficientes auditivos;

VI — Realizar seminarios, encontros e atividadessafcom vista a troca de
experiéncias e informacdes entre familiares, sueddeficientes auditivos;

VIl — Promover campanha educativa em parceria c@&EMA, APAE, MILTON
MELO e outras entidades ligadas a pessoas defisignisando a conscientizacdo
guanto as problematicas das pessoas surdas ede&ficauditivos e sua inser¢céo no
meio educacional e profissional.(ABAETETUBA, 20p401).

Em dezembro de 2015, foi sancionada a Lei Municigak54, que cria o fundo

municipal dos direitos da pessoa com deficiénciaP®M¥, a referida lei tem por objetivo ser
0 instrumento para viabilizar a captacdo, repass#plieacdo de recursos destinados a
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implantacdo, manutencédo, desenvolvimento de pragaenacdes dirigidos a pessoa com
deficiéncia no Municipio de Abaetetuba.

De acordo com a legislacdo que trata sobre o fumalwicipal dos direitos da pessoa
com deficiéncia, a autorizagdo de aplicagdo doarses oriundos do fundo depende de
analise e autorizacdo do Conselho Municipal dad@essm Deficiéncia.

I. Financiamento total ou parcial de programasjgios e servigos voltados para a
Pessoa com Deficiéncia desenvolvidos pela SeaeMrinicipal de Assisténcia
Social, responsavel pela execucao da Politica daoBecom Deficiéncia ou por
orgdos conveniados;

Il. Pagamento pela prestacdo de servicos a ensidam®eniadas de direito publico
e privado para execucdo de programas e projetesifisps dirigidos a Pessoa com
Deficiéncia;

[ll. Aquisicdo de material permanente e de consarde outros inSUMos Necessarios
ao desenvolvimento dos programas e projetos; IVis€acéo, reforma, ampliacéo,
aquisicdo ou locacdo de imolveis para prestagdo emeices voltados para
atendimento a Pessoa com Deficiéncia;

V. Desenvolvimento e aperfeicoamento dos instruosede gestédo, planejamento,
administracdo e controle das agbes voltadas paadiatento a Pessoa com
Deficiéncia;

VI. Desenvolvimento de programas de capacitacdpegfgicoamento de recursos
humanos na area de Geriatria e Gerontologia naagés de servicos que visem o
atendimento a Pessoa com Deficiéncia, bem comaa®oudreas essenciais que
tenham objetivos exclusivos de atenderem as neegks da Pessoa com
Deficiéncia. (ABAETETUBA, 2015, p.02)

A Lei n°® 437 de 24 de junho de 2015, aprova o PMuoaoicipal de Educacéo (versao
atualizada); o documento € um dispositivo legalstituido para um periodo de dez anos
compreendendo 2012 a 2021 e representa um insttomerteador contendo as diretrizes,
objetivos e metas para a politica educacional da reunicipal de ensino, conduzido pela
Secretaria Municipal de Educagéo.

O dispositivo legal esclarece em uma de suas linbesadoras a incluséo, a reducao
das desigualdades sociais e étnico-raciais, beno cambre a modalidade de Educacao
Especial. Define o publico-alvo e, em consonanaan ca Politica Nacional observa,
“Assegurar que a rede municipal de ensino garamii@mdimento especializado aos alunos e
criancas publico alvo da educacéao inclusiva, queas#io contemplados pelo atendimento da
Educacao Especial” (ABAETETUBA, 2012, p.57).

Os objetivos e metas contidos no Plano MunicipalEdeicacdo (2012), buscam
assegurar a incluséao escolar e encontram-se afirtaao os objetivos da Politica Nacional de
Educacdo Especial na perspectiva inclusiva (2088im apontam para a necessidade de
ampliar o acesso e a oferta do atendimento eduta@o publico da educacao especial:

Garantir 0 acesso e a permanéncia, com sucessoaldogs com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altadilades/superdotacéo nas escolas
regulares de ensino;

Ampliar em 100% o Atendimento Educacional Espexdalo ofertado aos alunos do
campo matriculados na rede municipal de ensinoignialvo da educacao especial
(com deficiéncia, transtornos (globais do desenwmvito e altas
habilidades/superdotacéo);

Atender os critérios de enturmacéo de alunos pailslico da educagdo especial no
ensino regular das escolas da rede municipal, del@acom a legislacdo vigente
(ABAETETUBA, 2015, p.58).
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No tocante a formacéao inicial e continuada do$igsionais para atuar na modalidade,
o Plano Municipal prevé metas com vistas a formad@® mesmos e o0 Setor de educagéo
Especial vem promovendo ac¢fes diversas nesse &entid

-Promover em 100% a formacao continuada de prafesspara o Atendimento
Educacional Especializado;

-Promover em 100% a formac&o continuada de prafessn ensino regular com
tematicas relacionadas a educacéo inclusiva;

-Garantir, em até cinco anos, a lotacao de profésstutor-intérprete de Libras em
100% das escolas que possuam alunos com surdeiutagios no ensino regular,
de acordo com a legislacdo vigente. (ABAETETUBA12(p.58).

Percebe-se, no entanto, que cumprir estes objetivostas € imprescindivel para se
atingir a qualidade na educacgdo, porém ndo € cieuifé, pois € importante que haja o
acompanhamento, a supervisédo e a avaliacdo ddhimatbasenvolvido na educacéo especial,
principalmente junto as escolas que possuem Sdkedarsos Multifuncionais implantadas.

s

Aléem da formacdo dos profissionais é importantariéculacdo do atendimento
educacional especializado com os demais servicodret da Salude e Assisténcia Social,
conforme proposto na Politica Nacional e dispos#tivposteriores, possibilitando o
desenvolvimento de agbes que melhorem a qualidadeidhd dos estudantes publico da
educacao especial. Nesse sentido, o Plano Muni@paP, p.58) comenta:

-Garantir e ampliar a equipe multiprofissional éi#ano Setor de Educacédo Especial
da SEMEC: Pedagogo, Psicopedagogo, FonoaudiolaggistAnte Social, Educador
Fisico, Psicologo e outros;

-Fortalecer a articulagéo intersetorial (Secresada: Saude, Assisténcia Social,
Obras, Educagédo, etc.) na promocédo dos direitos afiasos publico alvo da
Educacéo Especial;

-Ampliacdo da equipe multidisciplinar na SEMEC, earceria com a Secretaria
Municipal de Saude, para o atendimento especializan$ alunos publico alvo da
Educacéo Inclusiva: fonoaudidlogo, assistente gescopedagdgico, psicélogo e
outras especialidades médicas;

Outro fator importante € quanto a acessibilidadpiitetdnica, nos transportes, nos
mobiliarios, na comunicacdo e na informagéo apastath Politica Nacional e citados no
Plano Municipal (2012, p.58), conforme segue:

Adequacédo e manutencédo da estrutura fisica eagém@mimediata dos equipamentos
das Salas de Recurso Multifuncional fornecidos pHL;

Viabilizar, no prazo de dois anos, a acessibilidadguitetdnica do prédio da
Secretaria Municipal de Educacdo, assegurando @c¢esmdequado para o
desenvolvimento das atividades das equipes muiggionais que atuam na
educacéo inclusiva;

Garantir, na construgéo, reforma e ampliagdo deslas da rede municipal, os
padrbes de acessibilidade arquiteténica, confoemislhcéo vigente;

Garantir que os alunos publico alvo da educacaecepincluidos na rede regular
de ensino, tenham acesso aos recursos, equipangeniobiliarios, necessarios ao
seu desenvolvimento integral,

Garantir a participacdo do Conselho Escolar naoetefdio e execucdo dos projetos
de construcdo, reforma e ampliacdo dos prédioslaesoda rede municipal,
assegurando os padrdes de acessibilidade arqiggeton

Apesar de estar prevista nos documentos ofici@s) bomo na proposicao da lei
organica do municipio e nas demais legislacbes comia a ser atingida, a acessibilidade
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arquitetbnica nos prédios publicos no municipior@aguestdo que requer melhor atencao dos
gestores publicos, tanto no contexto mais amplo espmacos urbanos, como nos espacos
educacionais.

Retomando questdes pontuais sobre o Projeto “RmfeSuidador’ da Secretaria
Municipal de Educacdo. Foi criado por meio da RParta® 001/2014, do Gabinete do
Secretario Municipal de Educacao, a funcdo desiBispional no quadro do magistério da
rede de ensino, conforme consta o projeto em quedid entanto, cabe destacar a
mobilizagdo dos Pais e/ou responsaveis dos estglpablico-alvo da Educacdo Especial na
reivindicacdo do direito a inclusdo de seus filhogensino regular junto a Defensoria Publica
e demais orgaos da Justica no municipio. Resulfas®m na determinacao pelo juizado, na
contratacdo de profissionais para dar apoio aslatles diarias aos estudantes que necessitam
do servigo desse profissional.

Na discussédo sobre atuacdo deste profissional,périamte a reflexdo sobre suas
acdes no contexto escolar. Assim, o Projeto imtitol“Professor Cuidador” no municipio é
um documento construido pelo Setor de EducacdockEspe encontra-se embasado na
Politica Nacional de Educacao Especial (2008). Quohento, em seus objetivos especificos
sugere um perfil generalista para esse profissigmais segundo o projeto, o professor
cuidador pode atuar tanto em atividades pedagggioaso naquelas que envolvem cuidados.
Mas sera que isto é possivel? Um profissional foaltional? Nesse sentido, o documento
assim descreve:

- Contribuir com o trabalho do professor da salaadi& no processo de ensino-

aprendizagem do aluno ora assistido, ressaltandaabe ao professor regente da
turma, a responsabilidade de atribuir as notagemetfies ao processo de avaliacdes
do ano letivo;

- Auxiliar o aluno nas atividades de locomocéo,drig, alimentacdo entre outras

gue exijam auxilio constante no cotidiano escolar;

- Promover a independéncia do aluno nas atividgde®ora necessita de apoio;

- Elaborar recursos pedagogicos especificos assideeles do aluno;

- Realizar as adequac®es curriculares, juntameote & professora da turma,

favorecendo a aprendizagem do aluno;

-Promover momentos de diadlogo sobre a Educacédasinal na turma onde atua

(ABAETETUBA, 2015, p.04).

Os trechos identificados na Politica Nacional “nbmmiou cuidador” e na Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiénciafigsional de apoio escolar” (BRASIL,
2015, p.02), entre outros documentos tem geraddasilbterpretacdes pelos sistemas de
ensino principalmente no que se refere ao esclestd da funcdo e formacdo desse
profissional citado nos dispositivos legais e ctmistos em diferentes sistemas de ensino.
Mas, que formacéao este profissional realmente gessuir?

Ao se reportar a esse profissional, a Politica dvedi de Educacdo Especial na
Perspectiva Inclusiva, atribui-lhe funcdes de “apoas atividades de higiene, alimentacao,
locomocgéo, entre outras que exijam auxilio constawt cotidiano escolar” (BRASIL, 2008,
p.15). J& a Lei n°® 13.146/2015- Lei Brasileira delusdo da Pessoa com Deficiéncia que
também se manifesta sobre a questao e cita ng, antizo XIlI:

Profissional de apoio escolar: pessoa que exeinddaates de alimentacdo, higiene e
locomocéo do estudante com deficiéncia e atua dastas atividades escolares nas
quais se fizer necesséaria, em todos os niveis ealidades de ensino, em
instituicbes publicas e privadas, excluidas as idgésnou os procedimentos
identificados com profissdes legalmente estabadsdiBRASIL, 2015, p.01).
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Diante destas pontuacdes das legislacdes, pereaipgesndo ha consenso e definicdo
clara sobre a questdo, uma vez que a Portaria20f8/da Secretaria de Municipal de
Educacdo e a Lei Brasileira de Inclusdo da Pesepa deficiéncia, ambas sugerem um
profissional com atuacdo pedagdgica e ao mesmooteenp cuidados ou de saude. Isso é
possivel? E a Politica Nacional deixa subtendidamapreensao sobre a atuacdo quando cita
“entre outras que exijam auxilio constante no antbiescolar” (BRASIL 2008, p.15).

Tanto a Portaria n® 01/2016 do Gabinete do Semetdunicipal-GS, como o texto
contido no projeto professor cuidador seguem o djmea politica nacional de educacao
especial (2008) “para atuar na educacado especpbfessor deve ter como base de sua
formacado inicial e continuada conhecimentos gemasa o0 exercicio da docéncia e
conhecimentos especificos da area”, ou seja foronaedagogica.

Na portaria n® 001/2016 — GS, expedida pelo Sewetbunicipal de Educacédo que
orienta a lotagcdo dos docentes no art.7°, incisgué trata da lotacdo e formacdo desse
profissional € o seguinte:

Professor Cuidador: a partir da avaliagcdo educatiopalizada pela equipe
multiprofissional do setor de educagdo especial SEMEC, sera lotado um
professor cuidador nas turmas do ensino regulag bondver alunos publico alvo da
educacdo especial que necessite de apoio nasadigdle higiene, alimentacéo,
entre outros, bem como ter conhecimento para admi@ticas metodolégicas
diferenciadas na garantia do acesso ao conhecir®B®RETETUBA, 2016, p.02).

A portaria atual n° 001/2017 -GS, no entanto, am@aso seguinte texto:

Aurt. 7° O docente da Educac&o Especial sera lotado e
II- Sala de Ensino Regular na funcdo de Professodador a partir de parecer
educacional elaborado pela equipe multiprofissialtaSetor de educagéo Especial
da SEMEC onde houver alunos publico-alvo da Educ&gspecial que necessite de
apoio nas atividades de locomogé&o, higiene e atimgén. (ABAETETUBA, 2017.
p.02).

Diversos documentos legais referem-se a atuacae gsfissional para viabilizar o
processo de inclusdo escolar, dentre eles a RolN&cional de Educacdo Especial na
Perspectiva Inclusiva, a lei n°13.146/2015, a |1€i1%/2011, a Nota Técnica n° 24 —
MEC/SACADI/DPEE/2013- que orienta os Sistemas dgiriEnpara a implementacéo da Lei
n° 12.764/2012, que trata da Protecdo e os Dird@oBessoa com Transtorno do Espectro
Autista, porém incorre na mesma questao de diverg@&m alguns aspectos, principalmente
quanto a atuacdo e formacgéo necessaria dessesymudisque ora € citado como “monitor”,
“cuidador” ou “apoio escolar”, ora este profissibrieve possuir conhecimentos sobre
cuidados e saude, ora deixa subtendido que o mgsdeodesempenhar outras fungdes.

Sabe-se que sédo funcdes distintas, com perfiseddexdos de formacéao, (formacéao
em licenciatura e formacao técnica da area de yafidsim, entende-se que ndo cabe a um
cuidador desenvolver atividades de curriculo egjanento pedagdgico, nem atuar em sala
de aula como encontra-se descrito na Portaria 0&/88 Secretaria Municipal de Educacéo
de Abaetetuba e no Projeto “Professor Cuidadorindama secretaria e demais legislacoes
citadas nesta discusséo, pois estas atividadegdgdas sdo de competéncia do professor
regente da turma no ensino comum em interacdo cqmofessor da Sala de Recursos
Multifuncionais.

A definicdo do perfil requerido para o profissiodal apoio escolar, no estado do Para
encontra-se, ainda em discussao por diversas dafidpie atuam na area e nao se tem até o
momento uma definigdo clara sobre o perfil de faydnae atuacao desse profissional. Assim,
com vistas a atender a demanda emergencial advdedéemilia ou dos 6rgéos da justica,
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diferentes sistemas de ensino contratam esse oofed e organizam estruturas diferenciadas
para a oferta deste servigo.

Diante da indefinicdo no perfil profissional e dacampatibilidade das acbes
requeridas no contexto escolar pergunta-se: seedegge profissional inserido em uma
educacao inclusiva tem realmente contribuido panelasdo dos estudantes publico-alvo da
educacao especial? Pois, percebe-se nessas candgdbalho, uma tendéncia em querer
reduzir os antigos problemas da educacao a um énjedo.

Outra reflexdo importante sobre o profissional gdei@ escolar, é que do ponto de
vista da inclusédo, este deveria atuar junto aosateestudantes e ndo somente com o publico
da educacao especial, uma vez que a inclusao speite a todos indistintamente. Pois, a
atuacdo somente com o publico da educacao espedealse tornar uma barreira a inclusao,
interferindo nas relagbes sociais do estudante, bemo no desenvolvimento da sua
autonomia.

Nesse sentido, Costa (2003), manifesta seu poaitiento:

Estdo ingenuamente enganados 0s que pensam a &ulucalgisiva somente em

relagdo a crianga com deficiéncia, como se TODASDw@Rs ja fizessem parte

efetivamente do processo pedagdgico. A existéneiairda politica educacional

fragmentada, desarticulada, descontinua e compartada, que vem prevalecendo
no pais, contribui para a prevaléncia das atuaiastale analfabetismo, evaséo e
repeténcia, da baixa qualidade do ensino, da é&aldes que ndo aprendem no
mesmo ritmo e da mesma maneira, como 0s outrosSST802003, p.148)

Mantoan (2003, p. 43) também se manifesta e dizngu&@ inclusdo escolar ndo cabe
em um paradigma tradicional de educacéo [...] ndgsgdo requedesigndiferente das
propostas de profissionalizacéo existentes e defommacao em servigco que também muda”

O art.Art. 2° do Plano Municipal de Educacao, na secaocefere-se valorizagéo do
profissional que desenvolve o trabalho pedagogicBducacéao Especial no municipio e a Lei
n° 295, de 31 de dezembro de 2009, dispde solsteudueacao do Plano de Cargo, Carreira e
Remuneracao da rede publica municipal de ensindbdetetuba-PCCR, o documento prevé
vantagens por meio de gratificacado pelo exercioiondgistério com estudantes publico-alvo
da educacao especial e o documento esclarece .A8, amtiso VI, o que considera como
fungcBes de magistério:

Suporte pedagoégico direto a docéncia, incluidasdesadministracdo escolar,

planejamento, supervisdo, orientacdo educaciorsgdo#o psicossocial, bem como

assessoramento técnico e avaliacdo de ensino eigges@as Unidades Escolares ou
no Orgéo da Secretaria Municipal de Educacdo (ABEEIBA, 2009, p.41).

O PCCR normatizar gratificacdo aos profissionaisedacacdo no Art. 36 com a
seguinte redagao:

Art. 40. Serdo concedidas gratificac6es pelo egerale Magistério com alunos

com deficiéncia, correspondente a 20% (vinte pomtaje calculada sobre o

vencimento do Professor, Nivel I, Classe a, daagande 20 (vinte) horas da grade
de Licenciatura Plena, para aqueles que atuem andiatento educacional

especializado.

§ 1° - SO fara jus a gratificacdo instituida nemstiigo o ocupante do cargo do
Magistério Publico Municipal portador de certificade curso especifico na area de
Educacéo Especial com duracdo minima de 180 (eecoitenta) horas.

§ 2° - A gratificac@o de que trata o caput dedigacessara quando o ocupante do
cargo da Rede Publica Municipal de Ensino for fenitho para outro espaco
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pedagdgico que ndo apresente as condigdes entdstasg(ABETETUBA, 2009,
p.16)

Conforme o Plano de governo da atual gestdo muahipgra o mandato (2017- 2020),
em gueconsta na meta para educacao, identificaasguante proposicao:

Acesso a Educacdo Basica preferencialmente naregadar de ensino, para todo
aluno de 1° a 5° anos com necessidades especiaisstarnos globais de
desenvolvimento e altas habilidades, dando supmostalorizacdo para melhorar a
educacéo especial incluindo a presenca dos pafeisi capacitados e interprete de
libras (ABAETETUBA, 2016, p.07).

A trajetéria histérica de implementacdo das pagipublicas de educagéo inclusiva
reflete a forma de pensamento e a interpretacéeeds executores, assim as acdes sao
traduzidas e implementadas conforme seus sisteenealares. Nesse ponto concorda-se com
Baptista (2015), quando comenta sobre a exist@gciama logica interpretativa na execucao
das politicas.

Nesse cenario historico-politico que reflete osngwa e entraves, no processo de
inclusédo dos estudantes no ambito da rede munidgansino de Abaetetuba, pode-se citar
Damasceno que propde refletir sobre o embate ecanttn necessario para que de fato o
direitode todos possa ser respeitado e assim cament

Podemos entender o movimento de inclusdo escatan coptura do ideal totalitario

presente na sociedade de classes, o que permigrpeaiéncia do convivio das

diferencas no mesmo espaco escolar, por intermédioeducacdo inclusiva,

contrapondo-se a manutencdo da segregacdao qumaigtmu escolas diferentes
para pessoas diferentes, caracterizando-se, pmrizomo oposicado a manutencdo
da segregacdo, configurada até entdo como estralégmanutencdo do controle
social instituido pelo sistema capitalista. (DAMASO, 2010, p.162).

Diante do exposto, cabem as consideracées soblacasas observadas entre as
propostas contidas nos documentos legais e a ¢@ac@ das mesmos. As proposicdes nao
se concretizam na inobservancia da acao, o quergqstura administrativa e supervisora
frente as diferentes instancias publicas resporsgeta efetivacdo dessas acdes inclusivas.

Embora se reconhecga os avancos quanto ao trabedleowvblvido pela rede municipal
de ensino por meio da Coordenacdo de Educacdo iglsge® empenho de todos os
envolvidos com o processo de educacao inclusivenmaicipio, sabe-se no entanto, que h&
ainda um longo caminho a percorrer para se comaretle fato politicas educacionais
inclusivas e politicas de formacéo de professouesfavorecam condi¢des dignas de trabalho
e valorizacdo dos profissionais da area em disoussé sucesso escolar dos estudantes
publico-alvo da educacao especial.
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4 ESTRUTURA ORGANIZACIONALE CONTEXTUALIZACAO DA
EDUCACAO INCLUSIVA NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO NO V IES DA
POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL

Este capitulo trata sobre a estrutura organizakidaa Secretaria Municipal de
Educacdo de Abaetetuba- SEMEC, o Setor de Edudaspecial, suas acles, projetos e
parcerias direcionados ao publico alvo da Educa€8pecial, discute as articulagdes
intersetoriais e a organizacao das Salas de Rechtsitifuncionais.

Esta abordagem tem como pretenséo caracterizgaaipacdo das acdes pedagdgicas
desenvolvidas pela Secretaria Municipal de Educdoamunicipio de Abaetetuba, com foco
para a Educacéo Especial e compreender como vesfetteando essas acdes na rede de
ensino, a luz da Politica Nacional de Educacao d@lpea Perspectiva Inclusiva.

4.1 A Estrutura Administrativa da Secretaria Municipal de Educacado de
Abaetetuba-SEMEC

Conforme o Art. 11, inciso | da LDB 9394/96: “Os Mcipios incumbir-se-do de
organizar, manter e desenvolver os 0rgaos e iitéiés oficiais dos seus sistemas de ensino,
integrando-os as politicas e planos educacionaidri@o e dos Estados” (BRASIL, 1996,
p.01), nesse sentido, o municipio de Abaetetubssaapde estar em vias de processo para a
aprovacao de seu sistema de ensino, com a instildacédo de seu Conselho Municipal de
Educacdo (conforme informacédo dos conselheirosin teabalhando e estabelecendo
caminhos para a organizacao de suas peculiaridg@ad@&sbito educacional.

Os registros mais antigos que se tem sobre o id&gatividades educacionais na rede
municipal de Abaetetuba, encontra-se citado nodPMuanicipal de Educacdo. As acbes
iniciaram com a oferta da Educagéao Infantil, assascrita:

[...] em 1972 através da implantacdo do Projetauldasm parceria com a Legido
Brasileira de Assisténcia — LBA, nos principaisrizz da cidade. Na regido das
llhas, iniciou em 1993 com o Projeto Creche-Mancden coordenado pela
Associacdo de Moradores das llhas de AbaetetubsllA &#m convénio com LBA,
garantindo a merenda escolar, material didaticongobiliario para funcionamento
das atividades (ABAETETUBA,2012, p.11).

No Plano Municipal de Educacéo, encontra-se a igéscda estrutura organizacional
e administrativa que compde a rede municipal denersso documento ressalta as diretrizes,
o diagndstico, as metas e 0s objetivos para ossrevmodalidades de sua responsabilidade. O
plano esta previsto para vigorar no periodo quepceemde 0s anos de 2012 a 2021.

A construcdo do documento foi fruto de discussadetiva que envolveu
representantes de diferentes categorias e a Sdeie@avil Organizada. O mesmo foi
aprovado pelo Gestor publico municipal, por meioLdan® 437 /2015, de 24 de junho de
2015.

Retomando as observacdes sobre os registros dendpntas educacionais referentes
aos anos anteriores, foi identificado que as praseintencdes na construcdo de um
documento direcionado para o planejamento do emsinede municipal iniciaram em 1998,
por ocasido da construcdo do | Regimento Unificdal® Escolas, aprovado pelo Conselho
Estadual de Educacéo - CEE/PA, Resolugcao n° 05/2000

Atualmente a SEMEC de Abaetetuba, considera conse lpara suas acdes as
diretrizes pedagodgicas e os dispositivos legaisnadas pelo Ministério da Educacéo,
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Conselho Estadual e Conselho Municipal de Educaglm dos demais dispositivos e
instrumentos legais da legislagdo municipal.

A politica educacional da rede publica municipal efesino € administrada pela
Secretaria Municipal de Educagdo — SEMEC, ins@itnique direciona as a¢gdes educacionais
nos niveis e modalidades de sua responsabilidatiezaE&o Infantil (creches e pré-escolas),
séries iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5%,dem como as modalidades de Educacgéo
de Jovens e Adultos, Educacdo Especial e EducagadcCaimpo. Ressalta-se que a
responsabilidade pelo Ensino Fundamental (6° am@p e Ensino Médio da rede publica no
municipio de Abaetetuba fica a cargo da Secretastadual de Educacdo-SEDUC/PA,
representada pela 32 URE.

Na SEMEC, os niveis e modalidades de ensino sacegfmnsabilidade de suas
respectivas Coordenacdes, Setores e Ndudcleos, estgdenam o trabalho educacional
direcionado aos estudantes que residem em distodtadades como zona urbana e zona
rural ou (Campo), esta ultima também chamada dérd@ass/Ramais e llhas”, conforme
revela a Figura 11 que apresenta o organogramefeido 6rgao educacional.

CONSELHO MUNICIPAL DE -
EDUCAGAD SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
CONSELHO MUNICIPAL DO ) N
Shan SECRETARIO MUNICIPAL DE EDUCAGAQ
CONSELHO MUNICIPAL DE
ALIMENTAGAO ESCOLAR ASSESSORIA DE GABINETE
DEPARTAMENTO DE ENSINO DEP. DE RECURSOS HUMANOS DEP. DE ADMINISTRACAO E
F PLANEJAMENTO FINANGAS
COORD. DE EDUCAGCAO
INEANTIL COORD. DE LOTACAO COORD. DE FINANCAS E
ORCAMENTO
I
COORD. DO ENS. FUNDAMENTAL
COORD. DE ESTATISTICA CORD. DA MERENDA
ESCOLAR
COORD. DE EDUCAGAO :
ESPECIAL COORD-DOS
MUNICIPALIZADOS COORD. DE COMPRAS E BENS
PATRIMONIAIS
COORD. DA EJA
Vale alfabetizar e Brasil Alfabetizado COORD. DE ESTACAO DIGITAL
; . DE ESTAC. :
COORD. DE TRANSPORTE D
ESCOLAR ESCOLAR

COORD. DE EDUCAGAO DO
CAMPO

COORD. DE BIBLIOTECA

COORD. DO NUPAC

COORD. DA EDUCAQ;\O
FISICA/RECREACAO

Figura 10 - Estrutura Administrativa da SEMEC/ Abaetetuba,1282020.
Fonte: Plano Municipal de Educagéo, 2011 SEMEC/#fdtaba.

Cabe destacar que na rede municipal de ensinociispmente na area do Campo
(Estradas/Ramais e llhas), as matriculas em tumassseriadas refletem a realidade no
contexto educacional desta localidade. Em 201@nforegistradas 2.763 matriculas de
estudantes, segundo informacfes do Setor de @etatta SEMEC. O multisseriado é
comentado no Plano Municipal de Educacgao, quardeefaréncia a existéncia de turmas de
Educacdao Infantil (pré-escola) e ensino fundamentgnizadas neste formato, assim o Plano
discute sobre essa questao e aponta o seguinte:
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A multissérie também é um fator preponderante nmitpio de Abaetetuba,
evidenciando-se especificamente no campo, ondelioeimle turmas de Educacao
Infantil (pré-escola) e 1° ano do ensino fundaménteorganizadas em
multisséries/multietapas € bastante expressiva.aNe de 2011, o municipio
apresentava um numero de 116 turmas de educacaantilinf
multisseriada/multietapa, sendo 37 turmas na redé&estrada e ramais e 79 nas
ilhas.(ABAETETUBA, 2012, p. 15).

A Secretaria Municipal de Educacdo — SEMEC coordemi@balho educacional de
175 escolas e parte destas possuem autorizac@oreneeimento do Conselho Estadual de
Educacdo. O quantitativo de escolas municipais rerese disposto, considerando as
diferentes localidades e distribuidas conforméal&a01, a seguir:

Tabela 01-Demonstrativo das Escolas Municipais de Abaetet @4 6.

NIVEIS DE ENSINO ILHAS ESTRADAS SEDE DO
E RAMAIS | MUNICIPIO

Creches - - 05

Educacéo Infantil - 01 05

Ensino Fundamental

(1° a0 5° ano) i 01 10
Educacéo Infantil e Ensino Fundamental 82 48 23
(1° ao 5° ano)
Fonte: TOTAL 82 50 43 Setor de

Estatistica da SEMEC/Abaetetuba.

Quanto ao niumero de matriculas na rede municipahdimo em Abaetetuba, os dados
do setor de estatistica da SEMEC apresentam ummdtratvo de estudantes matriculados
no ensino regular, correspondente aos anos de @A®L6, conforme segue conforme a
tabela 02:

Tabela 02—-Total de alunos matriculados na rede municipdtm&no.

NIVEIS DE ENSINO ANO 2015 ANO 2016
Educacéo de Jovens e Adultos 2.136 1.589
Educacéao Infantil 6.143 6.477
Ensino Fundamental 14.371 14.797
TOTAL 22.650 22.863

Fonte: Setor de Estatistica da SEMEC/Abaetetuba.

Comparando as matriculas totais do ensino regel&20d5 e 2016, observa-se, que
ocorreu um aumento de 0,93%, passando de 22.68022a863 o numero de estudantes
matriculados. Se for comparado o total de matrécaten o demonstrativo de 2011 (16.500),
conforme o que consta no registro da minuta dodPMunicipal de Educacédo (2011),
percebe-se um consideravel crescimento no nimemattéculas correspondente.

Quanto aos dados estatisticos referentes as masridas estudantes da educacgéo
especial na rede publica municipal de ensino deetsihaba, no ano de 2009, conforme
informacgBes extraidas da minuta do Plano MunicifgalEducacdo (2011), apresenta-se da
seguinte forma:

Tabela 03 -Matricula do Publico alvo da Educagéo EspeciaB200
ILHAS ESTRADAS/ SEDE DO
RAMAIS MUNICIPIO
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PUBLICO DA EDUCACAO INF FUND INF FUND INF FUND  TOTAL

ESPECIAL
Surdocegueira - - - - - 01 01
Altas
Habilidades/Superdotagéo 08 i ) i 02 10
TGD (Psicose/Autismo) - 05 - 08 01 01 15
Deficiéncia Fisica 03 06 05 08 04 10 36
Deficiéncia Miltipla 06 17 - 02 01 14 40
De1:|C|enC|a \(lsual (Baixa 02 07 ) 05 01 o8 43
visdo e cegueira)
Deficiéncia  Auditiva e
Surdez 02 16 01 18 - 37 74
Deficiéncia Intelectual 02 29 03 32 06 74 146
Total por escolaridade 15 88 09 73 13 167 -
Total por localidade 103 82 180 365

Fonte:Minuta do Plano Municipal de Educacéo.

Identifica-se neste demonstrativo correspondentearam de 2009, que o numero
expressivo de matriculas de alunos publico da educaspecial se concentra na sede do
municipio e no ensino fundamental e observa-se umeato progressivo no total de
matriculas em relacdo a 2009, passando de 365 4#3a o numero de estudantes
matriculados. O demonstrativo demonstra também dmeno expressivo de estudantes com
deficiéncia intelectual no ensino fundamental (2Qt)a diferenca acentuada em relacdo ao
ensino infantil, (10) estudantes. Quanto a locdkga® numero indica que os dados se mantém
concentrados na sede do municipio, como no an6@ 2

Assim, a tabela abaixo representa o cenario no rmime matricula na educacéo
especial referente ao ano de 2011.

Tabela 04 —Matricula do Publico-alvo da Educac¢ao Especiahs6e2011.
PUBLCO DA . TOTAL/ESC.

X ILHAS ESTRADAS/ SEDE DO IPUBLICO
EDUCAGAO RAMAIS MUNICIPIO ALVO TOTAL
ESPECIAL INF_FUND INF _FUND INF__FUND INF__ FUND

SURDOCEGUEIRA - - - - - 01 - 01 01
ALTAS - - - 01 - 02 - 03 03
HABILIDADES
CEGUEIRA - 02 o1 01 o1 o1 02 06
TRANSTORNO 03 - - - 01 05 04 05 09
DESINTEGRATIVO
DA INFANCIA
AUTISMO - 03 - 02 03 02 03 07 10
SURDEZ 01 14 01 04 - 01 02 19 21
BAIXA VISAO - 08 - 04 - 11 - 23 23
DA - 05 01 o1 o1 20 02 26 28
DMU - 16 - 04 01 18 01 38 39
DF 02 13 - 13 12 22 14 48 62
DI - 63 - 37 10 101 10 201 211
TOTAL/ 06 124 03 67 29 184 38 375

ESCOLARIDADE
TOTAL/
LOCALIDADE 130 70 213 413

Fonte: Plano Municipal de Abaetetuba (2012) SEMBE@&etuba.

De acordo com a evolucdo das matriculas e os destasisticos de 2013, a rede
municipal de ensino apresentou expressivo numematdculas de estudantes publico-alvo
da Educacdo Especial que recebem AEE e encontrameBgdos no ensino comum,
conforme mostra a tabela a sequir:
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Tabela 05 —-Matricula do Publico-alvo da Educagéo Especial, SG013.

PUBLICO DA EDUCACAO ILHAS ESTRADA  AREA TOTAL
ESPECIAL S/IRAMAIS  URBANA

Cegueira - 01 - 01
Sindrome de Rett - - 01 01
Surdo Cegueira - 01 01
Transtorno Desintegrativo da Infancia 02 02 06 10
Altas Habilidades/Superdotacé@o 05 02 04 11
Autismo Infantil - 01 12 13
Baixa Visdo 07 03 10 20
Surdez 13 02 08 23
Deficiéncia Auditiva 05 03 19 27
Deficiéncia Mdltipla 12 07 24 43
Deficiéncia Fisica 35 18 41 94
Deficiéncia Intectual 67 37 139 243
TOTAL 146 76 265 487

Fonte: Setor de Estatistica da SEMEC/Abaetetuba.

Os dados estatisticos de matriculas correspondaatesio de 2013, indicam que a
concentracdo de estudantes matriculados é oriuadsede do municipio, reafirmando os
dados obtidos em 2009. O menor indice é referelueatidade do Campo (Estradas/Ramais).

No periodo que compreende os anos de 2009 a 206b&eo um crescimento de
25,05% nas matriculas do publico da Educacéo Espérianto a predominancia do publico-
alvo, observa-se que varia entre deficiéncia iote#, fisica, maltipla, auditiva e surdez. J4 o
menor publico matriculado entre 2009 a 2013 comedp a surdo cegueira, cegueira,
sindrome de Rett.

Outro aspecto notavel, refere-se ao numero de umadicle alunos publico-alvo da
Educacao Especial correspondentes aos anos dee2ZZ15. Os dados indicam que ocorreu
um decréscimo de 28,93% nos dados totais, confordenonstrativo na tabela 06:

Tabela 06 —Demonstrativo de alunos publico da Educacgéo Eapeci

ALUNOS
INSTITUICOES MATRICULADOS
2015 2016
Associagao Milton Melo 80 99
Escolas Municipais 200 210
APAE/Casa- bem-te-vi 394 170
TOTAL 674 479

Fonte: INEP/MEC- 2017.

Um aspecto a ser considerado na analise do demativisté que no cOmputo geral das
matriculas informadas pelo MEC/INEP, estdo os esiie$ publico da Educacdo especial
pertencentes a rede municipal de ensino, inclusdgeestudantes que recebem atendimento
nas instituicbes filantrépicas conveniadas comde,reesse caso a APAE e a Associacao
Milton Melo. Conforme aponta o decreto n°7.611/20FRara efeito da distribuicdo dos
recursos do FUNDEB, sera admitida a dupla matridataestudantes da educacéao regular da
rede publica que recebem atendimento educaciopatiedizado” (BRASIL,2011, p.01).

O déficit identificado no niamero de matriculas i&ntre os anos de 2015 e 2016 €
justificado, conforme a Secretaria de Assisténcicigd do municipio pelo fato da instituicdo
APAE/Casa bem-te-vi considerar em 2015 a matricde todos os estudantes,
independentemente de estarem incluidos no ensipaare Assim, a partir de 2016 a
instituicdo foi orientada a informar somente asrioalas dos estudantes que recebem o AEE
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e estdo incluidos no contra turno em turma do ensgular nas escolas publicas da rede
municipal de ensino, o que resultou em um decrésoias matriculas totais da instituicdo, no
ano de 2016, se comparado com as matriculas de 2015

Os demais estudantes (195) que nao estdo inclmialceensino regular frequentam
somente a instituicdo especializada. S&o Jovemkileoa que ja receberam a terminalidade
educacional, apesar da observacéo sobre essaajuedifecreto 7.611/2011, no inciso Il, de
que o aprendizado deve acontecer durante todaaa Ratte destes estudantes que nao estéao
incluidos no ensino regular residem em localidddeginquas, de dificil acesso, como € o
caso dos moradores das ilhas e ramais de Abaete@dbaestudantes enfrentam seérias
dificuldades para frequentar a escola, principatmemgueles que apresentam significativo
comprometimento devido a deficiéncia.

Verifica-se que do total de estudantes publico alaoeducacdo especial da rede
municipal de ensino matriculados no ano de 2016rgcebem atendimento, somente 43,84%
pertencem as escolas municipais da rede publiensieo que possuem SRM, enquanto as
matriculas das instituicbes especializadas filgntes/conveniadas representam 56,15%.
Esses dados indicam que 0s numeros mais expresivestudantes da rede municipal de
ensino informados no Censo estdo concentradosistisiicoes especializadas/conveniadas.

E sobre a questdo, observa-se também que de acomlco Plano Municipal de
Educacao (2012), no ano de 2011, das 413 matridalasde municipal de ensino referente
ao publico da educacdo especial registradas no oCessolar, somente 184 s&o
correspondentes aos estudantes matriculados nalaseswunicipais. As matriculas restantes,
(229) correspondem a estudantes que frequentamstésicoes especializadas no municipio.

O Art. 14, do Decreto n°7.611/2011, esclarece a&t§oedos recursos provindos das
matriculas e cita: “Admitir-se-a, para efeito datdbuicdo dos recursos do FUNDEB, o
cOmputo das matriculas efetivadas na educacdo iakpeferecida por instituicbes
comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem liicrativos [...]".

Sobreos docentes que fazem parte do quadro funcion&8edaetaria Municipal de
Abaetetuba, verifica-se que o ingresso dos mesmosde municipal de ensino se realiza por
meio de concurso publico e ou contratacdo tem@or@riquadro de docentes pertencentes a
rede de ensino, de acordo com o levantamento s&tatile 2015, encontra-se retratado na
figura 11. O demonstrativo aponta para um total . 469 docentes lotados e enquadrados na
categoria de profissionais efetivos com suas réispsdormacaoes.

118
450 ' = Cursando

756

Graduados

Figura 11 - Professores lotados na rede municipal de enstid.2
Fonte: Setor de Recursos Humanos da SEMEC/Abaeateb

Constata-se que o maior percentual 51,46% s&do dentds graduados, o0 que
caracteriza um quadro positivo em consonancia comxagyéncias da LDB 9.394/96 para a
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formacdo inicial. Desse universo, 30,63 % tém Hspeacdo, 8,03% habilitados em
Magistério e 9,87% encontra-se cursando a gradu&gssalta-se que atualmente a rede de
ensino ja possui docentes efetivos com formacamnestrado e cursando doutorado, porém
nao identificado por ocasido deste levantamentdissto.

A categoria de docentes da SEMEC de Abaetetubasexpiee um bom nivel de
formacao inicial e a Secretaria considera impoetantrabalho efetivo dedicado a formagé&o
continuada para a melhoria da qualidade do engais.€ necessario que os educadores sejam
estimulados ao crescimento profissional e queastem permanente processo de formacao.
A formacdo continuada ocorre geralmente nos emm®ntle formacédo ofertados pelas
coordenacdes e ou nas horas pedagdgicas no coasextiar.

As horas pedagogicas sdo normatizadas no Planocahde Educacédo da rede de
ensino, como espaco pedagogico para formacao cadaérem servigco. Os encontros ocorrem
nas sextas-feiras, sendo concedido meio expediEnjernada de trabalho dos educadores
para participar dos encontros dos educadores rRg@gscolar.

Salienta-se que as escolas da rede contam comaedrriassessoramento técnico-pedagogico
(Coordenagdo Pedagdgica), desenvolvido por docefiédisos que possuem formacdo em
Pedagogia, bem como especializacdo diversas eromfmformacdes do Setor de Ensino
Fundamental a Secretaria de educagéo possui 48&w@atores Pedagdgicos na Sede, 06 no
Campo (Estradas e Ramais) e 08 nas ilhas, totdliz&@ Coordenadores Pedagodgicos que
oferecem suporte técnico pedagdgico nas escolasidgpublica municipal.

Apesar de ser um avanco importante a presenca gesfissional nos espacos
escolares, no entanto ndo séo todas as escolgsodae contar com este servico em seu
quadro escolar e a falta do coordenador pedagégussificada principalmente na localidade
do campo. E nesse caso, a orientacdo depende igee ¢écnica da Secretaria Municipal de
Educacéo e ou dos responsaveis de escola.

Sobre o trabalho da coordenacdo pedagdgica, atéodarescola EI3 enfatiza: “aqui
ndo tem troca de informacg&o sobre os avanc¢os &vestrEu ndo sei se é....porque aqui € bem
diferente de uma escola de Abaeté. La toda sextatéan hora pedagogica”. (DI3, 2016). No
entanto a docente DS1 que trabalha na escola @adsedhunicipio, afirma: “A gente ainda
parece que esta isolado, pois quando tem reuniZ@ndé so para os professores! Como se
ndo fossemos professores também, ainda tem efsa’(I3S1).

A atuacao desse profissional é essencial na efétivdas acdes inclusivas no espaco
escolar, uma vez que cabe ao mesmo articular ditseacbes de planejamento pedagdgico,
colaborando para integrar os protagonistas eduesdor

Sobre a importancia da atuacdo do CoordenadorgPgida, Oliveira (2009, p.35),
acrescenta:

Ao possibilitar a articulagdo [...], o coordenadmedagdgico pode favorecer a
reflex@o dos professores sobre suas a¢fes e umadtgprofundo que possibilite o
conhecimento sobre o contexto escolar em que atiase movimento de reflexéo
sobre a acdo proporciona aos professores condigiesdesenvolvimento
profissional, tornando-os autores de suas propriascas. Consideramos ser essas
acdes, em permanente movimento dialético e diagjone ocorrem no ambiente
real de trabalho - a escola, um processo genuifiara@cédo continuada em servico.

A Secretaria Municipal de Educacéo conta com utor $esicossocial formado por
profissionais como psicologo, pedagogo e AssistBotagal, os quais trabalham no sistema de
integracdo com o Setor de Educacéo Especial peiayparidade do publico atendido com a
Coordenacédo da Educacgao Infantil, Ensino Fundameadacacdo de Jovens e Adultos e
Educacao do Campo.
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Quanto ao numero de docentes lotados na Educesierigl, ndo foi identificado
tanto no Setor estatistico, como no Setor de Edwocdespecial o levantamento do
quantitativo docente do ensino regular que trabedina estudantes incluidos.

Na lotacdo dos docentes na Educacdo Especialjzarse os servidores efetivos
para atuar na SRM e os servidores contratos gemgmetuam na funcdo de professor
cuidador. Quanto a exigéncia de formacéao profisgj@stes devem ser habilitados para atuar
na docéncia e possuir formacao especifica na area.

4.2 O Setor de Educagédo Especial e o Atendimento Eduganal Especializado:
Acdes, Projetos, Parcerias e Convénios

O Setor de Educacéo Especial € uma subdivisdoaat&ea Municipal de Educacéao;
orgdo que responde pela Educacdo Especial e iocladrede de ensino. Este Setor &
constituido de uma Coordenacéao e equipe formaddnagnte de profissionais com formacéo
em Pedagogia, Psicopedagogia e formagfes espeaiiicarea afim. A meta 16 do Plano
Municipal de Educacédo prevé a seguinte estrutura paoferta de servicos ao publico da
educacao especial e assim, se manifesta:

Ampliacdo da equipe multidisciplinar na SEMEC, earcgeria com a Secretaria
Municipal de Saude, para o atendimento especiaizeaxd alunos publico alvo da
Educacéo Inclusiva: fonoaudiologo, assistente sgesicopedagoégico, psicélogo e
outras especialidades médicas. (ABAETETUBA, 20124y

No entanto, atualmente o niumero de profissionaésapmpde a equipe é considerado
pequeno para a demanda de trabalho e verificaess@@uma lacuna quanto aos profissionais
citados no plano e a constante demanda para @ssédiatendimento. Observa-se que o
atendimento da area da saude para o publico daginespecial no municipio tem se
resumido a consultas médicas.

O trabalho do Setor de educacgéo especial na radeipal de ensino foi iniciado em
1998, conforme o histérico exposto neste estudas Sagdes vem se desenvolvendo em
consonancia com a Politica de Educacédo Especidtemspectiva da Educacgéo Inclusiva
(2008), viabilizando o acesso e permanéncia dasoBgescom Deficiéncias, Transtornos
Globais do Desenvolvimento (TGD), Altas Habilida@egperdotacdo (AH/S) no Sistema
Regular de Ensino Municipal. As principais atividaddeste Setor sdo desenvolvidas por
meio das seguintes acdes e Projetos:

As ac¢les do Setor de Educacdo podem ser considerad@ernas e externas:

As acgles internas sdo realizadas na estruturaa fidic SEMEC e compreende
atendimentos aos profissionais da educacado, PamiRgaveis e comunidade em geral sobre
questdes relacionadas a area de atuacdo; assemstratecnico pedagoégico; avaliacdo
educacional especializada junto aos alunos quealemsino campo; encaminhamentos
especificos para atendimentos clinicos (consultédicas) nas redes de servico de saude
(SUS); identificacdo, elaboracdo e organizacédoedarsos e instrumentos direcionados ao
publico da educacdo especial; atividades de plaregj, entre outras acdes técnico-
pedagogicas.

As acbes no contexto externo envolvem o acompaahi@me assessoramento aos
docentes que atuam nas Salas de Recursos Multhaisi das escolas da rede publica
municipal por meio de visitas técnicas junto aolkes; formacdo continuada aos docentes,
Pais e ou responséaves dos educandos, técnicosoeegatas escolas publicas municipais que
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e demais profissionais da educacéo, inclusive ggepa com outras instituicoes, entre outras
acoes. Parcipacao e realizacdo de eventos reldo®@asarea da educagao especial.

A funcéo do Setor de Educacdo Especial da SEMEflinsl® o Plano Municipal de
Educacao (2012) consiste em:

[...] avaliar os alunos e encaminha-los ao atendin@ducacional especializado
guando necessario; encaminhar ao Beneficio de d@ésstContinuada - BPC;

fornecer atendimento fonoaudioldgico; assessordagmgicamente as escolas da
Rede Municipal que possuem alunos atendidos pelalas Sde Recursos

Multifuncionais; orientar as familias; proporciorfarmacao continuada especifica
aos professores e demais trabalhadores da eductigéientar o processo de

inclusdo educacional (ABAETETUBA, 2012,p.52).

Sobre o0 atendimento fonoaudiolégico descrito ndand® Municipal de
Educacao,constata-se que ndo ha oferta desseospave; 0s estudantes incluidos nas escolas
da rede publica municipal, os estudantes que nem@sdesse atendimento tem que recorrer a
rede do SUS ou realizar de forma particular.

» Acompanhamento do trabalho desenvolvido no AEE dasscolas municipais:
ocorrem principalmente por meio de visitas pedagggna SRM e atedimento pedagdgico
aos docentes no espaco do Setor de Educacéo HEspporaocasido da analise dos relatorios
anuais entregues pelos docentes.

» Ac0es Integradas com as Instituicdes ParceirafiTEE, APAE, Milton Melo,
ADEMA e GELIBRAS.

» Orientacdes sobre o Programa BPC na Escola (Beneticde Prestacdo
Continuada): sao direcionadas aos responsaveis dos estudantes potencial para
beneficiarios do Programa de Beneficio de Prest@p@bdinuada, os quais sdo encaminhadosa
Secretaria de Assistencia Social.

» Avaliacdo Educacional no Setor e em contexto escola equipe técnicaealiza
avaliacdo educacional dos estudantes encaminhatiss gscolas, identifica-se os fatores que
interferem no processo ensino-aprendizagem e o aadoc é encaminhado para o0s
atendimentos necessarios.

Verifica-se que desde 2016, o setor de Educacgecisd vem trabalhando no sentido
de descentralizar a Avaliagdo Educacional, diremidio para a SRM. Atualmente o Setor
realiza avaliagdo educacional dos estudantes cigene na localidade das llhas e Estradas/
Ramais e da sede do municipio os docentes do A&kEesponsaveis.

Conforme a Lei n°13.146 de 06 de julho de 20155 1fodo Art.2° a avaliacdo da pessoa com
deficiéncia deve ser “biopsicossocial, realizadar pequipe multiprofissional e
interdisciplinar”, considera-se ainda “os impedimesmas fungdes e nas estruturas do corpo;
os fatores socioambientais, psicolégicos e pessadimitacdo no desenpenho das atividades;
e a restricao de participacao” (BRASIL, 2015,p.01).

A avaliacdo, até entdo, vem se traduzindo em idesaf rede municipal de ensino,
pois busca-se, quando necessario 0 parecer cli@i subsidiar a avaliagdo educacional,
assim, os familiares dos educandos séo orientatasopatendimento clinico na rede do SUS,
porém as familias enfrentam uma série de dificiddgmhra conseguir este atendimento, uma
vez que € um processo demorado, o que faz com gureamas acabem desistindo de
concluir o processo de avaliago.

A Nota Técnica n° 04/2014 do MEC/SECADI, orientaamgto a documentos
comprobatérios de estudantes publico da educag@eriat no Censo Escolar e a Politica
Nacional imcumbe os docentes do AEE para a artiolantersetorial com os profissionais
da area da educacao, saude e Assisténcia Sosahda o dialogo, o compartilhamento de
dilemas e responsabilidades, ou seja, a inclussiediacandos.
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E sobre as dificuldades na concretizacao da reliat@setorial, a Coordenacdo de Educacao
Especial esclarece:

Com relagéio a isso se tem muita dificuldade. E ® guebra realmente o trabalho
porque se tu tens um aluno com deficiéncia fisidomdo que precisa...vamos
imaginar, de adaptacdes que € o Terapeuta Ocupacjor pode fazer, mas que
acaba que o professor traz pra si, mas o profes&otem condi¢des de avaliar qual
a espessura por exempo dessa adaptacéo, ele faz semo comum. Mas a funcao
do professor ndo pode se confudir com a funcaondenifissioal de saude.Até a
postura do aluno na cadeira de roda, tudo isssodms nés que vamos dizer. [...]
gueriam que eu desse parecer positivo para umaraatieroda protétipo, eu disse
...eU ndo posso dar parecer para uma série deramdiais para alunos diferente
(CSEE, 2016).

Assim, constantemente a equipe de educacao dsmecias demais profissionais
da educacdo que atuam com o publico alvo da edusgecial necessitam de pareceres
clinicos e ou encaminhar para 0 mesmo tipo de mb&mto e ocorrem situacdes que estes se
sentem impotentes para viabilizar os servigos séces a esse publico e proporcionar-lhes
melhores condic¢des de vida.

» Formagdo e Assessoramentodesenvolve o0 assessoramento, a formacéo
continuadaaos Pais, e ou Responsaveis, docertego® pedagodgico e gestores das escolas
publicas municipais com 0 objetivo propagar conecitos da area, fomentar o processo de
inclusivo.As acdes de formacgdo continuada s&ozeslds de forma integrada com as
instituicdes parceiras.

O Setor de Educacao Especial vem desenvolvendoagd@®s principalmente por
meio de projetos visando melhorias quanto a oféetaatendimento educacional junto aos
educandos publico da educacgéo especial, nessdagatdstaca-se as principais acoes:

» Projeto Professor Cuidador este projeto teve inicio no ano de 2009 e coatinu
ativo até os dias atuais. O documento encontra gsmiento na Politica Nacional deEducacao
Especiale quando trata da questao e comenta:

Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a edueapécial na pespectiva da
educacéo inclusiva, disponibilizar as fun¢des dle.Jmonitor ou cuidador aos alunos
com necessidade de apoio nas atividades de higmecmmnocdo, entre outras que
exijam auxilio constante no cotidiano escolar esitfado para estudantes com
necessidade de apoio nas atividades de higienaeratcdo, locomocgéo, entre
outras que exijam auxilio constante no cotidiarmoles. (BRASIL, 2008, p.16).

O texto do projeto descreve como objetivo: “[.r$fover a permanéncia e 0 sucesso
do aluno com deficiéncia na escola, efetivando oscipios da inclusdo educacional”
(ABAETETUBA, 2017, p.04).”

Conforme a Politica Nacional (2008, p.17), a edé@cagspecial “[...] deve contemplar
a oferta do profissional de apoio, necessario lasdo escolar do estudante com transtorno do
espectro autista nas classes comuns do ensin@regas escolas publicas e privadas”.

A tabela abaixo apresenta o demonstrativo de aseslaatendidos no Projeto Professor
Cuidador, com elevado numero de atendimentos aosaedos com deficiéncia fisica e

53,93% que residem na sede do municipio e deficiémtelectual 26,60% nas ilhas,

conforme informacdes do Setor de Educacédo EspiSEMEC.
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Tabela 07 Alunos atendidos no projeto professor cuidador- 2016

ILHAS (ESTRADAS SEDE DO
ALUNOS /IRAMAIS) MUNICIIPIO TOTAL
ATENDIDOS INF FUND EJA INF  FUND EJA | INF  FUND EJA

Surdocegueira 01 01 - - - - - - - 02
Transtorno do Déficit - - - 01 01 - - 02 - 04
de Atencéo
Cegueira - 03 - 02 01 - 02 - - 08
Baixa Visao - 02 - 01 03 - - 05 - 11
Deficiéncia Mltipla 01 03 - 01 - - 01 06 - 12
Autismo - - - 01 01 - 14 21 - 37
Deficiéncia - 14 01 - 13 - 01 13 01 43
Intelectual
Deficiéncia Fisica 01 16 - 05 03 - 09 14 - 48
TOTAL 43 33 89 165

Fonte:Setor de Educacao Especial da SEMEC.

Quanto aos docentes que atuam no projeto “Profédsmtador”, a predominancia
refere-se aos docentes pertencentes ao quadrocerfarios efetivos, no entanto é admitido
servidor em regime de contrato temporario. Atuateestdo lotados 174 docentese conforme
o levantamento pelo Setor de Educacéo Especiad sobvolucdo do numero de funcionarios
no projeto considerando os anos de 2009 a 20abetat08 demonstra o seguinte:

Tabela 08-Evolucao de estudantes e docentes envolvidos gjet@iprofessor cuidador” -
2016.

ANO N° DE ALUNOS N° DE
PROFESSORES

2009 19 18
2010 50 41

2011 82 69

2012 80 72

2013 121 104
2014 145 108
2015 150 185
2016 174 155

Fonte: Setor de Educacéo Especial da SEMEC.

Como diretriz para o0 atendimento no projeto, osudssites devem passar por
avaliacdo educacional com a equipe técnica da SEM&E emite um parecer técnico
pedagogico, confirmando a necessidade de atendiment

* Projeto Libras em Familiaz € direcionado as familias dos estudantes com
deficiéncia auditiva matriculados na rede municg&lensino. Visa promover a convivéncia
para o aprendizado e desenvolvimento da Librasjatmlo o relacionamento familiar
maisinclusivo e possibilita convivéncia democratcautdbnoma do educando, bem comoo
dialogo com seus familiares; estimular a comunicaéxpressao; elevar a estima e viabilizar
a educacédo para a cidadar@aprojeto encontra-se fundamentado na Lei n® 100236 no
Decreto n°® 5.626/05.

* Projeto Libras na Escola: tem como propositpromover a acessibilidade de
comunicacdo no ambiente escolar e social, com r&aofl® ensino da Lingua Brasileira de
Sinais — LIBRAS como disciplina curricular obrigagdpara a Educacao Infantil e Ensino
Fundamental da Rede Municipal de Ensino, garantam educandos surdos e ouvintes a
oportunidade de enriquecer seus conhecimentos @aids no processo de Educacao
Inclusiva.
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O projeto visa ampliar o repertorio linguistico dbdsnos surdos e ouvintes, promover

a sua fluéncia por meio de aulas semanais, comdaletpias apropriadas a cada nivel de
ensino e contribuir para a construgcdo da EducacdiogBe, respeitando os direitos
linguisticos dos alunos surdos no processo de Edadaclusiva.
O documento possui embasamento legal na Politicicohal de Educacdo Especial (2008),
na Lei Brasileira de Inclusdo LBI/2015 no Plano Miypal Decenal dos Direitos da Crianca e
Adolescentes de Abaetetuba, no eixo 5, metar@Bleei municipah®274/09 de 09/06/20009.

* Projeto Professor Intérprete: foi iniciado nas escolas municipais no ano de 2009
e de acordo com a versao atualizada do Projetd®)20ika promover aos estudantes surdos,
surdocegos ou com deficiéncia auditiva o acessonmaugicacao e informacdo, com atuacdo
conjunta do profissional Intérprete educacionahdseum dos mediadores na construcao
dosconhecimentos e conteudos curriculares em txdasvidades didatico-pedagogicas.

Tanto o Projeto Libras na Escola, quanto o Proitafessor Intérprete possuem
respaldo legal, na Politica Nacional de Educacge¢sal (2008) que sinaliza para a inclusdo
além de outros dispositivos, e propde:

Para o ingresso dos estudantes surdos nas esoofess; a educacdo bilingie —
Lingua Portuguesal/Libras desenvolve o ensino escald.ingua Portuguesa e na
lingua de sinais, o ensino da Lingua Portuguesa c@gunda lingua na modalidade
escrita para estudantes surdos, os servicos dedradtérprete de Libras e Lingua
Portuguesa e o ensino da Libras para os demaisagétis da escola. O atendimento
educacional especializado para esses estudanfegado tanto na modalidade oral
e escrita quanto na lingua de sinais. Devido aatifm linglistica, orienta-se que o
aluno surdo esteja com outros surdos em turmas m®Mma escola regular.
(BRASIL, 2008, p.12).

E quanto a formacgéo dos docentes, observa-se msegu

A formacao do tradutor e intérprete de Libras guia Portuguesa deve efetivar-se
por meio de curso superior de Traducéo e Interpiietecom habilitagéo em Libras -
Lingua Portuguesa (Decreto n° 5.626 de 2005 Chprtli4°).

Os tradutores e intérpretes da Libras atuantesluzaeéo basica devem, no minimo,
possuir ensino médio completo e certificado deigiffcia na Libras (LBI, Art. 28,

§ 2°, inciso ).

A formacéo profissional do tradutor e intérpretelLd®as - Lingua Portuguesa, em
nivel médio, deve ser realizada por meio de:

| - cursos de educacéo profissional reconhecidlzs§istema que os credenciou;

Il - cursos de extensao universitaria; e

[l - cursos de formagé&o continuada promovidosipstituicées de ensino superior e
instituicbes credenciadas por Secretarias de Edacag

A formacao de tradutor e intérprete de Libras paterealizada por organizagdes da
sociedade civil representativas da comunidade sulelsde que o certificado seja
convalidado por Secretarias de Educacao (Lei i#19210, Art.4°).

O professor da educacdo basica, bilingue, aprogatd@xame de proficiéncia em
traducdo e interpretacdo de Libras - Lingua Podsgucuja funcdo é distinta da
funcdo de professor docente (Decreto n° 5.626, GapArt. 14°, paragrafo II).
(ABAETETUBA,2016, p.10).

Sobre a exigéncia de formacédo a SEMEC/Abaetetigsrfa Portaria n° 01/2017, no
inciso Il do art/° oseguinte: “sala do ensino regular docente com foamaspecifica em
LIBRAS na funcdo de Tradutor/Intérprete de Librasd® houver alunos com surdez”
(ABAETETUBA, 2016,p.01).

Atualmente o “Projeto Professor Intérprete” envoRE estudantes e 17 docentes
intérprete de LIBRAS/ Lingua Portuguesa e abrardgestolas, tanto da area urbana quanto a
localidade do campo.
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* Projeto Sala de Recursos Multifuncionais:este atendimento é direcionado ao
publico-alvo da Educacdo Especial, tem como olgefivomover condicbfes de acesso,
participacdo e aprendizagem aos estudantes contiéefa, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotac@iiculados na rede publica de ensino
regular da Secretaria Municipal de Educac¢éo, nesisitla Educacao Infantil (Periodo | e 11),
Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) e modalidadeldaeE=ducacdo do Campo.

De acordo com o projeto o atendimento sera ofegadmnalmente, no horario oposto
ao que o aluno frequenta no Ensino Regular, nomairtrés (03) vezes por semana, com
duracdo de no minimo 2 horas.

O AEE previsto neste projeto encontra fundamentéedal na Politica Nacional de
Educacado Especial na Perspectiva Inclusiva, naliRgsn CNE/CEB n° 4/2009 que institui
diretrizes operacionais para o Atendimento Educeti&specializado na Educacédo Basica,
no Decreto n° 7.611/2011, o quais rege sobre aagdacespecial e o atendimento educacional
especializado. E a Resolucdo CEE/PA n°® 001/2010dgpHe sobre a regulamentacédo e a
consolidagdo das normas estaduais, bem como astiasmnacionais aplicaveis a Educacao
Basica.

* As instituicdes conveniadas com a rede muncipal dmsina a APAE/Casa
bem-te-vi e a Associacdo Milton Melo sdo institeigdespecializadas filantropicas que
realizam o atendimento educacional especializadpogssuem convénio firmado com
Prefeitura Municipal de Abaetetuba. Observa-se,entanto que estas isntituicdes, néo
atendem os estudantes publico-alvo da educacaoigspae apresentam deficiéncia auditiva,
visual, surdez e surdocegueira.

As instituicdes especializadas e conveniadas aterddertam o AEE aos estudantes
da rede publica no contra turno do ensino comummatios atendimentos clinicos de
estimulacdo precoce, fisioterapia, fonoaudiologi@rapia ocupacional, atendimento
psicologico, orientacdes e acompanhamento de @ssiatsocial.conforme indica o quadro
01:

Quadro 01- Instituicdes conveniadas com a SEMEC-Abaetetuba.
INSTITUICOES ATENDIMENTOS

APAE - Associacdo de Pais|eAtendimento educacional especializado
Amigos de Excepcionais doa alunos publico da Educacéo
municipio de Abaetetuba e Cas&special;(Dl, TGD, DMU);

Bem-te-vi. Acdes pedaglgicas por meio de
programas educacionais.
ABENMM - Associacag Atendimento educacional especializado

alunos publico da Educacéo
special(DI, TGD, DMU);
Milton Melo AcbBes pedagoégicas por meio do
Método Glen Dolman

Beneficentee e Neurofuncion aE

Fonte: Plano Municipal de Educacéo (2012).

Estes servigos visam apoiar o desenvolvimento et@enamia dos estudantes que
devem possuir matricula no ensino regular da rétééga. Os dados estatisticos da SEMEC,
demonstram a evolu¢cdo no numero de matriculasldnesada rede municipal de ensino que
recebem atendimento educacional especializadonstisuicées especializadas/conveniadas
com a rede de ensino (APAE E Milton Melo), conformsendicadores da tabela:09
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Tabela 09- Evolucdo de matriculas nas instituicdes conversad
MATRICULAS DOS ALUNOS PUBLICO

ANO DA EDUCACAQO ESPECIAL
MILTON MELO APAE
2009 53 -
2010 25 120
2011 39 176
2012 54 86
2013 71 58
2014 22 96
2015 80 394
2016 99 170

Fonte: Setor de Estatistica da SEMEC/Abaetetuba

Sobre o funcionamento das instituicdes especiaiad o convénio com o poder
publico, o Art. 5 da resolucéo n° 7.611/2011, faz as seguintesdamagides:

A Unido prestara apoio técnico e financeiro aogesias publicos de ensino dos
Estados, Municipios e Distrito Federal, e a ingtieas comunitarias, confessionais
ou filantrépicas sem fins lucrativos, com a finatié de ampliar a oferta do
atendimento educacional especializado aos estiglanta deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades upersiotacdo, matriculados na
rede publica de ensino regular” (BRASIL, 2011, p.01

Na Politica Nacional, verifica-se a existéncia égidlagbes que se propdem a
fortalecer as instituicbes especializadas e ingantd convénio para o atendimento dos
educandos da rede publica de ensino, uma vez fererdies dispositivos como a Politica
Nacional de Educacéo Especial e a LDB, defendeteradanento prioritario na rede regular
de ensino.

A compreensdo do incentivo do poder publico em erarst prevaléncia do
atendimento AEE nas instituicbes conveniadas (mmalarero de estudantes matriculados nas
escolas especializadas), indica que este vem bomido para manter a ineficiéncia da
estrutura do sistema publico de ensino em provereasssidades de todos os estudantes e,
nao somente do publico alvo da educacéo espeoialapquestdo deixa evidencias de que é
mais comodo realizar convénio e destinar parterdogrsos a instituicbes conveniadas, do
que investir realmente na melhoria das escolasqasbtjue diante da precariedade néo estéao
conseguindo atender nem a demanda de seu publitos ‘fibrmais” e Santos (2008, p.35)
reforca esse pensamento: “Observa-se certa auséacipoliticas publicas que possam
garantir um real movimento de incluséo social”.

O decreto prevé ainda no paragrafd §ue as instituicdes especializadas filantrépicas
serdo conveniadas com o Poder Executivo do engzdiddo competente. Além do convénio
com o poder publico, as instituicbes especializatasnunicipio de Abaetetuba recebem
recursos provindos de seus associados, dos demmai®€nios firmados e dos eventos
promovidos.

Na APAE, a situagdo funcional dos servidores, aonéoinformagfes extraidas do
Relatorio de Gestdo (2015) da referida instituic8iemonstra o seguinte: dos 109
funcionarios, 41 eram servidores da prefeitura pal de Abaetetuba e encontravam-se em
regime de cedéncia. Na Associacao Milton Melo, mo de 2016, dos 30 servidores, 26 eram
funcionérios da Prefeitura.

Apesar da portaria 243/MEC, de 15 de abril de 2Q1@, trata dos requisitos para o
funcionamento dessas institui¢des, inclusive asigage definir os critérios para supervisao
e avaliacdo dos servicos que sao prestados acpuahio da educacao especial. Observa-se,
gue nao é realizado por parte da SEMEC um acompweniita efetivo sobre o atendimento
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educacional especializado desenvolvido nas inghis conveniadas. Este fato € justificado

pela autonomia pedagdgica e financeira das mesmas.
Ressalta-se, no entanto que sado promovidas agbegeracdo pedagodgica entre os

docentes que atuam no AEE das instituicbes condasjacom o0s profissionais de apoio
escolar da SEMEC. E que o intercambio pedagogidce evs docentes das instituicbes
conveniadas e o professor do ensino regular evacss, tanto das instituicdbes conveniadas,
como das Salas de Recursos Multifuncionais da edda € pouco efetivada e a recusa para
a pratica decorre pela demanda de trabalho, pestidi pelos docentes.
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5 ARTICULACOES INTERSETORIAIS PARA IMPLEMENTACAO DAS
POLITICAS PUBLICASDIRECIONADAS AOO PUBLICO DA EDUCA CAO
ESPECIAL

Assim, como deveria ocorrer nas demais politicasod&edade brasileiras, as politicas
educacionais também deveriam atuar de forma aates| envolvendo as diversas areas e
setores na promocao de politicas publicas que v@neontro das necessidades de todos os
educandos, incluindo as especificidades do publiwo da educacdo especial. Nesse sentido,
comungo com a idéia traduzida no pensamento del€aid aplane ao tratar do assunto em
guestéo:

Uma politica capaz de prever a integragdo efetbra outros setores e esferas da
vida social. Assim, é nossa hipétese que as redagbfe a educacao, a saude, o
transporte e a assisténcia social terdo um papgortamte nas préprias
possibilidades de sucesso dessa politica. (CAIAIEPLANE, 2009, p.81)

A articulacéo intersetorial consiste na criacaoreldes de apoio complementar no
processo de inclusdo escolar e envolve a parti&ipda familia e a interacao entre as areas da
educacdo, saude, assisténcia social, infraestruaurime outras para oferecer o suporte
necessario aos educandos.

O Plano Muicipal de Educacédo (2012, p.59) mencioaameta 01, “Fortalecer a
articulacéo intersetorial (Secretarias de: Saudsjsténcia Social, Obras, Educacao, etc.) na
promocao dos direitos dos alunos publico alvo dackdio Especial”. A concretizacdo desta
proposicao, no entanto, ainda € um desafio.

A Resolucdo 04/2009, no art.9° diz que cabe aondec#o AEE, ou aos Centros
Especializados a elaboragéo e execugcdo do PlandE#&) o qual deve ser realizado em
articulacdo com os docentes do ensino comum e qoantigipacao da familia e em interface
com os demais servi¢os setoriais da saude, daémsss social, entre outros necessarios ao
atendimento.

OArt. 9° do Decreto n° 7.611 de 2011, observa gquelaboracdo e execucéo do plano
de AEE deve ser realizado a interface com os des®ngicos setoriais necessarios ao
atendimento dos estudantes que recebem o AEE. Aitartaria n°243 de 2016, acrescenta
no inciso VIl que as instituicbes publicas e espedasdevem “participar das acdes
intersetoriais realizadas entre a escola comum eeosais servigcos publicos de saude,
assisténcia social, trabalho e outros necessarama p desenvolvimento integral dos
alunos”(BRASIL, 2016, p. 02).

Inclusive o Decreto n°7.611/2011, cita como uma daguicbes do docente do
AEE,“Estabelecer parcerias com as é&reas interagtona elaboracdo de estratégias e na
disponibilizacdo de recursos de acessibilidade.re&S@ questdo, o docente da ES1 se
manifesta esclarecendo as dificuldades enfrentadasotidiano do trabalho escolar com os
educandos atendidos no AEE:

O Setor de Educacédo Especial contribui, mas a gadfite que ndo depende s6 dele,
depende dessa politica publica, entdo as vezesite gam aluno aqui que esta

precisando de psicélogo, de fono, de outros ateswtims, ai agente ndo tem esse
suporte. A gente coloca no relatério do aluno qugemte precisa disso e quando
chega la na SEMEC nao tem.[...] entdo ndo adiavitecar aqui, a gente sabe que

tem que unir a questéo da intersetorialidade, gmeque ter essa relacdo com outras
secretarias [...]. Ai essa politica ndo esta couitndo (DS1).
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Diante da narrativa do docentesi), percebe-se que o mesmo desconhece 0 que
afirma o decreto e demais dispositivos legais asepas com as areas intersetoriais, ao
mesmo tempo, contribui apontando para a operaiagab dos relatorios dos estudantes
atendidos e as necessidades de atendimentos coempéees dos mesmos. Sabe-se que a
propria legislacédo contribui para esta indefinidas acdes docente quando atribui ao mesmo
fungBes diversas (docéncia, técnica e de gestao).

Existe discussédo da secretaria de municipal deagdoccom a area da saude para
acordar possivel parceria, porém até o momentc@ndmssivel identificar na rede municipal
de ensino uma politica intersetorial da educactoubada com as demais areas que viabilize
as necessidades dos educandos da educacgédo espmdiatme propostos nos dispositivos
legais.

Em relacdo aos servicos de saude voltados ao putiiceducacdo especial que
recebem AEE nas escolas da rede publica de ermgiramdo necessitam, seus familiares
buscam suportes da saude pelos caminhos do SU8dWeandos da rede municipal que
recebem o AEE nas escolas especializadas/conveniemiatam com servicos diferenciados
de saude e assisténcia social.

5.1 Contextualizacdo e Caracterizacdo das Salas De Resos Multifuncionais: O
AEE em Realidades Distintas

De acordo com os dispositivos legais, o Atendimé&ttucacioal Especializado (AEE)
foi instituido pelo inciso Ill, do art. 208, da Gtituicdo Federal de 1988 e definido no §1°,
art. 2°, do Decreto n® 7.611/2011, como “conjuréoagdes, recursos de acessibilidade e
pedagogicos, organizado institucionalmente e afertadle forma complementar ou
suplementar a escolarizacdo, bem como que o mesm® atontecer preferencialmente na
rede regular de ensino” (BRASIL,2011, p.01). Ouase estudante passa ter (matricula
dupla), matricula no ensino regular e receber o A&REontraturno.

Os servicos da educacado especial constituem obbrigatoria pelos sistemas de
ensino em todos 0s niveis, etapas e modalidadesndevestar previstos nos Projetos
Politicos Pedagogicos das escolas e nos custos gerananutencdo e do desenvolvimento
do ensino. Assim o AEE é realizado pelos docentes gspacos das Salas de Recursos
Multifuncionais, implantados por meio de acdes cartiipadas entre os estados, municipiose
entes da federacdo por meio de Portaria Normafive3f2007, que institui o Programa de
Implantacédo de Sala de Recursos Multifuncionais.

A Portaria Normativa define ainda, no paragrafocdnio Art. 1°, que as Salas de
Recursos Multifuncionais constituem “espaco orgashizcom equipamentos de informatica,
ajudas técnicas, materiais pedagdgicos e mob#idadaptados, para atendimento as
necessidades educacionais especiais dos alunogstgjam mariculados no ensino regular.
Dessa forma, os espacos constituidos de SRM desergsipados de materiais pedagogicos
fornecidos com recursos advindos dos programasidistiério da Educacgéo visando oferecer
suporte para o atendimento pedagdgico aos estedaiidico alvo da educacao especial.

Mantoan (2003), no entanto esclarece que o espgaédf ndo € um reforco escolar,
este servico pedagogico possui acdes especifimvigam a ampliacdo da autonomia do
estudante, ndo substitui e nem tem 0 mesmo cuwrilzauescola comum.

Nesse sentido, a Politica Nacional (2008), deiggoctiue as atividades do AEE devem ser
desenvolvidas nos espacos das Salas de RecursaguMidnais para atendimento do
publico alvo da educacao especial que sao os estésdeom deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdomao AEE:
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[...] identifica, elabora e organiza recursos pédémps e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participacdoatlasos, considerando as suas
necessidades especificas|...] disponibiliza progsade enriquecimento curricular, o
ensino de linguagens e codigos especificos de doag#iv e sinalizacdo, ajudas
técnicas e tecnolégia assistiva, dentre outros (BIRA2008, p.16).

Quanto aos objetivos que devem ser alcancados ndccede atendimento
educacional especializado, o Decreto n° 7.611/2€0d4 &yt. 3° classifica como:

| - prover condigBes de acesso, participa¢do endip@gem no ensino regular e

garantir servicos de apoio especializados de aamdoas necessidades individuais
dos estudantes;

Il - garantir a transversalidade das acdes da edoasspecial no ensino regular;

Il - fomentar o desenvolvimento de recursos datfitie pedagdgicos que eliminem
as barreiras no processo de ensino e aprendizagem;

IV - assegurar condi¢Bes para a continuidade delestnos demais niveis, etapas e
modalidades de ensino (BRASIL, 2011, p.01).

O Art. 2° do mesmo decreto, faz uma relevante sbhgéo sobre o atendimento

educacional especializado, pois deve “integraropgsta pedagodgica da escola”, “envolver a
familia”, buscar a “participacdo dos estudantegmicomo a “ articulagdo com as demais
politicas publicas”(BRASIL, 2011p. 01).

Quanto a organizacdo dos espacos das Salas des&eaesvem ser acessiveis,
responder as necessidades educacionais de cadargste criar condicbes para apoiar o
processo de inclusao escolar. A Resolugdo n° 04/2@®art.13, inciso Il vem esclarecer as
atribuicdes do docente para desenvolver o Atendioneducacional Especializado:

| — identificar, elaborar, produzir e organizarvegss, recursos pedagogicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as rds@ss especificas dos alunos
publico-alvoda Educacéo Especial;

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Ediocal Especializado, avaliando
a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursdagégicos e de acessibilidade;

[Il — organizar o tipo e 0 nimero de atendimentsaunos na sala de recursos
multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabiliddolerecursos pedagogicos e de
acessibilidade na sala de aula comum do ensindargdaem como em outros
ambientes da escola;

V — estabelecer parcerias com as areas interdstoaaelaboracéo de estratégias e
na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre os wmmIrpedagégicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VII —ensinar e usar a tecnologia assistiva de formapdiamhabilidades funcionais
dos alunos, promovendo autonomia e participagéo;

VIII — estabelecer articulacdo com os professoeesata de aula comum, visando a
disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedeg®@ de acessibilidade e das
estratégiasque promovem a participacdo dos aluamatividades escolares.

A implantacdo das Salas de Recursos visa oferecgiporte para a organizagao a
oferta do Atendimento Educacional Especializado EEAaos estudantes publico alvo da
educacdo especial que estejam matriculados emeslassmuns do ensino regular,
possibilitando melhorar seu desenvolvimento e apragem no ensino comum.

Nesse sentido, Brograma Sala de Recursos do MEC/SECADI, dispandbil as
escolas da rede publica dos sistemas de ensinpaggemtos de informatica, mobiliarios,
materiais pedagogicos e de acessibilidade parayaniaacdo desses espacos por meio do
convénio. No entanto, conforme o dispositivo nagipnos sistemas de ensino se
responsabilizam na locacéo de espaco fisico pgrmacao dos equipamentos, mobiliarios
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e materiais didaticos e pedagodgicos de acessiddidaem como, da lotacdo do docentepara
atuar no AEE.

Para firmar a parceria com o MEC/SECADI na impleatadas Salas de Recursos
Multifuncionais, os sistemas de ensino devem atermde critérios estabelecidos pelo
programa. Os espacos sdo classificados como tipotiho Il (esta ultima € acrescida de
outros recursos e materiais pedagdgicos especffarasestudantes que apresentam cegueira).

Dessa maneira, as Salas de Recursos Multifuncigaaigmplementadas pelo governo
federal, conforme a demanda da rede onde o CerstaEdicou a matricula dos estudantes
publico-alvo da Educacéo Especial.

No ambito da rede municipal de ensino em Abaetesfmmapenas 19 escolas publicas
municipais que ofertam o AEE e esse numero de &seeim decrescendo, segundo os dados
do Setor de educacao Especial da SEMEC, no an@@® existiam 27 escolas estruturadas
com Salas de Recursos, sendo 15 na area urbanaaedt@a rural e considerando que a rede
municipal de ensino conta com 175 escolas, ou s&agescolas que possuem SRM
representam atualmente 10,85% do numero de esexistentes na rede de ensino. Esses
espacos pedagogicos estdo distribuidos da sedomme: 14 escolas na cidade e 05 no
Campo (02 nas ilhas e 03 nos Ramais). Assim, fatesativadas 08 Salas de Recursos e o
maior numero de desativacdo concentra-se na aeda ru

O quadro 02 destaca as unidades educacionais danmmadicipal de ensino que
possuem Sala de Recursos multifuncionais:

Quadro 02 —Escolas da rede municipal de ensino que possuévh SR

LOCALIDADE ESCOLAS

Acendendo as Luzes;

Cbénego Luis Varela;

Comandante Germano;

Dom Angelo Frosi;

Dr. Vicente Maués;

Francisco Marques;

Area Urbana (cidade) Francisco Leite Lopes;

Laura dos Santos Ribeiro;

Joaquim Mendes Contente;

Governador Magalhdes Barata;

Mariaudir Santos;

Maximiano Antdnio Rodrigues;

Pedro Ferreira Costa;

Santa Luzia;

Maria do Carmo (Vila de Beja);

Area Rural/Campo (Estradas e Maximiano Rodrigues (Ramal do
Ramais) Murutinga);

Sagrado Coracéo de Jesus (Ramal do

Maranhao)

Nossa Senhora da Paz (Rio

Area Rural/Campo (llhas) Arumanduba);

Dionisio Hage (Rio Quianduba)

Fonte: Setor de Estatistica da SEMEC/Abaetetub8.201
Os recursos e equipamentos enviados pelo MECs@sdas da rede municipal de

ensino foram entregues gradativamente e até anpeedata da pesquisa nao foi identificado
levantamento do numero de SRM do tipo | e Il exige na rede municipal de ensino.
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Parte dos equipamentos das SRM foram entreguetamiente na escola e outra
(principalmente das salas de recursos da ared,raelSecretaria Municipal de Educacao
para posterior entrega as escolas.

Observa-se que, embora a SEMEC seja a executsragas de Educacédo Especial
nas escolas publicas da rede municipal de ensim@sana n&o possui geréncia sobre o0 envio
de recursos materiais continuo para as escolagigj® repasse ocorre via MEC direto para
asescolas da sede do municipio, conforme infornsagd&etor de Educacéo Especial.

Apesar do importante trabalho do AEEdesenvolvidlagpescolas publicas municipais
em Abaetetuba, as atividades pedagogicas nessasosspio sdo desenvolvidas na mesma
propor¢éo indicada pelo Programa de Implantacatasle3alas, pois observa-se em certos
espacos da SRM a falta de equipamentos que comki¢ medagogico) como: televisor,
impressora, scanner, cadeiras e mobiliarios adaptahtre outros recursos e ainda as salas
gue possuem 0s equipamentos, 0s mesmos encontraamselefeito ou na secretaria da
escola. Essa situacdo foi identificada no decataepesquisa de campo, e € mais acentuada
nasescolas localizadas na area rural.

Diante do exposto, questiona-se: sera que a #aRedursos Multifuncionais nessas
condicOes verificadas oferece realmente as mellpmesibilidades para a oferta do AEE, que
atenda o publico alvo da Educacdo Especial com ssaeciaficidades e demandas
educacionais na rede publica do ensino regular@ B®iestudantes podem ter o acesso
garantido por lei no espaco escolar, no entantat@ida situacdo educacional exposta, a qual
é oferecida aos educandos, € delicado falar emsé&clescolar.

De acordo com o programa do MEC, as Salas de Besuvultifuncionais s&o
classificadas do Tipo | e Tipo Il. As salas do tipsdo compostas por equipamentos e
materiais didatico/pedagogicos para atender todaalionos com necessidades educacionais
especiais. As Salas do Tipo Il contéem todos ospegquéntos da sala do Tipo I, sendo
adicionados os recursos de acessibilidade parandiatento de alunos cegos ou com Baixa
Visdo. As Salas de Recursos Multifuncionais do TiE#o compostas de equipamentos e
materiais didatico-pedagdgicos demonstrados norqugi

Quadro 03 -Equipamentos e materiais didatico-pedagogicosRiM 8o Tipo |.

Equipamentos | Materiais Didatico/Pedagdgicos
02 Microcomputadores 01 Material Dourado
01 Leptop 01 Esquema corporal
01 Estabilizador 01 Bandinha ritmica
01 scanner 01 Memoéria de numerais |
01 Impressora laser 01 Tapete Alfabetico Encaixado
01 Teclado colméia 01 Software Comunicacao Altéraat
01 Acionador de presséo 01 Sacolao Criativo MonidoT
01 Mause com entrada para acionador 01 Quebra @abefequéncia logica
01 Lupa eletronica 01 Domind de Associagdo de fdéia
Mobiliarios 01 Dominé de Frases
01 Mesa redonda 01 Dominé de Animais em Libras
04 cadeiras 01 Dominé de Frutas em Libras
01 Mesa para impressora 01 Dominé Tatil
01 Armério 01 Alfabeto Braille
01 Quadro branco 01 Kit de lupas manuais
02 Mesas para computador 01 Plano inclinado — seipara leitura
02 Cadeiras 01 Memodria Tétil

Fonte: MEC/ Programa de Implantacéo de Salas der&exMultifuncionais (2010).
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As Salas do Tipo Il sdo consideradas complemestn) recursos especificos séo
compostas dos seguintes equipamentos e materidiscd-pedagdgicos, conforme apresenta
quadro 04:

Quadro 04 - Equipamentos para a Sala de Recursos Multifmagsodo Tipo 1.
Equipamentos e Materiais Didatico/Pedagdgicos

01 Impressora Braille — pequeno porte

01 Maquina de datilografia Braille

01 Reglete de Mesa

01 Puncao

01 Soroban

01 Guia de Assinatura

01 Kit de Desenho Geométrico

01 Calculadora Sonora

Fonte:MEC/ Programa de Implantacdo de Salas de Recurstisuvicionais (2010).

O uso pedagogico dos recursos requer formacdo nénda e conhecimentos
especificos na area da Educacdo Especial, de fqumaas necessidades educacionais dos
estudantes sejam atendidas, nesse sentido a farrpagfissional € imprescindivel para a
qualidade deste atendimento, uma vez que a demamda esse profissional é
extensaconsiderando o que é recomendado pelacRoN@cional e outros dispositivos
especificos.

O AEE abre um leque de demandas para atuacao dppam na Sala de Recursos
dentre as inUmeras acdes frisadas pela PolliticéoNa, encontra-se o desafio de realizar o
AEE, considerando o atendimento as diferentes dmp@@des quanto ao publico alvo da
educacado especial. Diante do exposto até aqui eemost a seguinte questéo:
“multifuncional” refere-se a SRM ou ao docente?

Conforme a Portaria da SECADI/MEC, n° 25/2012, sohrdisponibilizacdo dos
recursos de tecnologia assistiva no ambito do Bnogrde Implantacdo de Salas de Recursos
Multifuncionais, os recursos pedagoégicos de aci#iglsile podem ser utilizados pelo
estudantes em sala de aula ou em domicilio, hispéando vedado a utilizacdo para outros
fins.

Segundo o Documento Orientador do Programa Imgatdot de Salas de Recursos
Multifuncionais do MEC/SECADI, a atualizacdo dostemiis e equipamentos € feito por
meio de Kits que estdo sendo encaminhados desde 201

Estes kits sdo compostos por recursos de Tecaoksgistiva, tais como: scanner
com voz, globo terrestre tatil, bolas de futeboincguizo, lupa eletrdnica, entre outros,
destinados ao atendimento educacional especialtaéstudantes que apresentamdeficiéncia
visual.

Diante da demanda, éesperado que o docente da &Riel dominio para atuar sobre
as peculiaridades do publico alvo da educacédo edpeois para desenvolver o trabalho
pedagogico junto aos estudantes com cegueira, gon@o, € necessario que 0s mesmos
saibam utilizar os recursos necessarios, tais con@muina Braille, lupas, soroba, entre
outros.

No caso de alunos surdos, sao necessarios profissiespecializados em libras e que
saibam utilizar materiais bilingues, tais como:ralpes de amplificacdo sonora, jogos em
libras que venham suprir as necessidades de cadareth. Portanto, acredita-se que 0s
docentes saibam articular uma gama de conhecimpatasatender todas as especificidades
(DA, DV, DI, TGD, DF e AH/SD).

De acordo com a realidade na organizacao das &Rscursos da rede municipal de
ensino em Abetetuba, geralmente € lotado 01 doeenteada horario de atendimento, sendo
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que das 19 salas de recursos existentes, aperess@as contam com mais de um docente.
Na sede do municipio sao atendidos parte dos atlamghas, pois esta localidade conta com
apenas 02 escolas que possuem SRM, sendo lotadtnd&hte em cada horario, estes
possuem somente 20h de trabalho semanal. Peloamdivnamero reduzido de escolas e
docentes para realizar o AEE, parte dos estuddateghas do municipio frequentam o AEE

nas escolas da sede do municipio.

Sobre os estudantes com dificuldade ou problemapdendizagem, estes recebem apoio
pedagogico por meio de projetos coordenados pealeslas. Sdo 14 Salas de Recursos
localizadas em escolas da area urbana, 03 naukeg&stradas e ramais e 02 nas ilhas.

Quanto ao numero de professores que atuam nas dgaRecursos Multifuncionais,
os dados do Setor de Educacdo Especial em 201&mewe a rede municipal possui
atualmente 36 professores.

Assim, a educacao Especial na perspectiva inclus@senvolvida no municipio de
Abaetetuba pela Secretaria municipal de Educac&MEX) é resultante do convénio
firmado com a SEESP, atual SECADI, e com o apoio Fllndo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), para finanammelas acOes voltadas para a
construcdo da escola inclusiva. Estas acfes viatimag a reestruturacdo e adequacdes dos
espacos fisicos das escolas a fim de promoverssibielade.

Quanto aos instrumentos de planejamento docent&§R&$ utilizam o Plano de
Desenvolvimento Individualizado-PDI, que tem conigetivo realizar o levantamento de
informacdes sobre o educando, no intuito de mediaabilizar suas necessidades e organizar
o plano de atendimento diario. Além do PDI, cabg docentes o planejamento do Plano
Pedagogico Especializado, que é o instrumento gojgigie a intervencdo pedagodgica do
profissional do AEE, visando favorecer seu procelgsaprendizagem no ensino regular.

O apoio técnico e financeiro € oferecido pela uraés sistemas de ensino para a
implantagdo dos espagos do AEE, com a finalidadefeida do atendimento educacional
especializado nas escolas publicas. Sobre issoadrg abaixo retrata o repasse de recursos
realizados pelo governo federal as escolas da medecipal de Abaetetuba, conforme o
Plano municipal de Educacéao (2012, p.102):

Tabela 10 -Repasse de recursos do governo federal no an@lde 2
PROGRAMA EDUCACIONAL VALOR

PDDE R$1.979.390,59
PDE ESCOLA

R$1.143.000,00
MAIS EDUCACAO R$2.344.118,10
PDDE CAMPO R$ 312.000,00
PDDE ACESSIBILIDADE R$ 189.000,00
PDDE AGUA R$ 30.000,00
TOTAL | R$5.997.408,69

Fonte: FNDE/MEC, Plano Municipal de Educacé&o (2012)

As escolas participantes da pesquisa receberanegasnges recursos oriundos do
Programa Escola Acessivel: ESR$ 14.000,00, EER2- R$ 7.000,00 ER$ 7.000,00,
segundo, informacdes extraidas no Plano MunicipaEducagcdo. Nesse sentido, as escolas
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publicas da rede municipal de ensino que atuamerspgectiva inclusiva tém recebido apoio
financeiro do governo federal para adequacdesudeespacos.

A Coordenadora do Setor de Educacdo Especial aoasdestar sobre os recursos,
esclarece que “algumas acdes sdo custeadas ati@véscursos do FUNDEB, outras com
recursos proprios da prefeitura” (CSEE, 2016).

Verifica-se que nem todas as unidades escolaressi@msadequacdes necessarias em
suas estruturas fisicas para favorecer acessitgljdaincipalmente as escolas que possuem
estudantes que apresentam deficiéncia fisica alyigiém de outros comprometimentos e a
situacao é justificada pela escassez de recurshisqsl

Quanto ao apoio técnico e financeiro da Unido mara os sistemas publicos de
ensino e instituicdes especializadas, preconizadd3ecreto n° 7.611 de 2011, os incisos I
e IV do art.9° citam sobre esse apoio a formac@imeada para os docentes, gestores e
demais profissionais da educacdo. Para os docerfiéesce inclusive, apoio para realizacao
de cursos sobre educacao bilingue, braile, bem asngdemais profissionais educagédo, com o
fortalecimento de vinculos interpessoais.

Embora se reconheca os avancos no AEE nas esctilisap municipais, a realidade
indica a necessidade de investimentos permanemesgdes de politicas educacionais
inclusivas e politicas de formacdo para os doceriiesmn como o acompanhamento e
avaliacdo abrangente do trabalho, de forma quedaaa inclusdo dos educandos.

Na implementacdo de uma proposta inclusiva, natabaferecer recursos, pois as acgdes
precisam ter um carater mais amplo, refere-se genaacéao e na totalidade das politicas dos
sistemas de ensino e da escola, tendo como patdmieitiusao.

O Atendimento Educacional Especializado na Escol&E1): um recorte da
realidade das escolas da sede do municipio de Abeteba:

A escola ES1 encontra-se localizada na éarea urlfsede do municipio de
Abaetetuba). Totaliza-se nesse contexto, 43 esoul@scipais, no entanto apenas 14 escolas
sao consideradas escola polo para o AEE.

A escola pesquisada figura neste estudo como umeesentatividade sobre a
realidade educacional da politica inclusiva queatata area urbana do municipio), mais
especificamente a rede municipal de ensino.

A instituicdo escolar foi fundada no ano de 196&¢ém iniciou as atividades em
espaco improvisado a partir de 1950. A escola dre@e localizada na Rua Padre Pimentel,
n°488, bairro do Algodoal e funciona no turno dauriPossui um total de 386 alunos
matriculados, no AEE estdo matriculados 22 estedatistribuidos conforme a tabela 11:

Tabelall -Alunos matriculados na escola ES1.

TURNO | SERIE | ESTUDANTES
1° 22
MANHA 20 48
30 45
40 51
50 30
1° 44
20 27
TARDE 30 41
40 30
50 55
TOTAL - 386

Fonte: Secretaria da escola, 2016.
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Os alunos atendidos, na sua totalidade sao oriuteléamilias consideradas de baixa
renda, conforme registros identificados no Profetditico Pedagdgico-PPP (2016), 32,8%
dessas familias recebem menos de um salario mi@ifs$ dos responsaveis de alunos se
autodeclararam analfabetos. Conforme mostra adfigjRr

Figura 12 - Estrutura fisica da Escola ES1.

O quadro administrativo, de acordo com o PPP dalasé composto de 50
funcionarios, incluindo 01 Diretora, 01 Administosd escolar, 01 Coordenadora Pedagogica,
07 Técnicos Administrativos, 13 Servidores de asicolar, 14 docentes lotados no ensino
regular, 02 na da Sala de leitura, 03 na Sala deirBas Multifuncionais, um docente de
informatica, 01 de educacao fisica, 04 vigias, @tr&aria escolar, 01 docente intérprete e
um cuidador de alunos.

A estrutura fisica é constituida de 08 salas da, dilsala de diretoria, uma sala de
professores, Olsala de secretaria, Olsala em querfia o laboratério de informatica, 01
SRM para a oferta do Atendimento Educacional Egfizado (AEE), Olquadra de esportes
descoberta, Olbiblioteca, sala de leitura, banhs#m possui alargamento nas portas e é de
acesso comum, 01 Sala de secretaria, 01 patiotoa8d Auditorio (pequeno).

O Projeto Politico Pedagdgico € um documento ingthal que reflete a identidade
da escola, nesse sentido, torna-se importante cenkea concepcao de educagao, bem como
perceber como encontra-se estruturada a propostagpgica, de que forma a Educacao
inclusiva possa estar contemplada no documento.

A Educacéao Inclusiva sugere uma nova proposta patantexto escolar e nesse
sentido, requer a constru¢cdo de um projeto polfieaagdgico que retrate essa nova postura
no curriculo, na metodologia, na avaliacdo e naatégias de ensino.

Nesse sentido, a Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009,18%. enfatiza que o Projeto
Politico Pedagogico — PPP é um documento instibatique formaliza o AEE, validando a
organizacdo das acdes neste espaco de atendindeicgc®nal especializado, portanto deve
contemplar no documento, aspectos como:

0 espaco da sala de recursos multifuncionais, @segimentos para a matricula dos
estudantes publico alvo da educacdo especial nalagso cronograma de
atendimento na SRM, o plano do AEE, os docentes @ailacdo neste espaco, bem
como os profissionais na area que atuam em todasivedades escolares como:
tradutor intérprete de Lingua Brasileira de Singisa-intérprete e outros que atuem
no apoio escolar, principalmente nas atividades atlmentacdo, higiene e
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locomogéo; especificagdo das redes de apoio, entres que maximizem o AEE
(BRASIL, 2009, p.02).

O Projeto Pedagogico da escola ES1 possui refaréocano de 2016, o documento é
fruto de construgcdo gradativa pela comunidade asgobssui 30 paginas e a sistematizacao
do documento encontra-se organizada com 0S Seguitédres principais: apresentacao;
diagnostico da realidade escolar; concepcao filcapfoncepcdo de Educacédo; concepcédo de
aprendizagem, relacionamento escola e comuniddagetivios e metasacdes e projetos;
acompanhamento e avaliagao.

A linha filosofica da escola esta embasada na tem@é&ritico social dos conteudos e
defende principios como:

Participacdo ativa e organizada, igualdade detdgerealidade social; contedidos
significativos, analise critica e experiéncia fuméatal do aluno para a preparagéo
deste para o0 mundo adulto carregado de contradigédatas de poder, da negacao
de nossos direitos e injusticas sociais (ABAETETUBA16, p.07).

A misséo se traduz em “Contribuir com uma educaiggualidade, favorecendo a
formacdao integral, a fim de que nossos alunos possenvolver a capacidade de atuar de
forma critica e reflexiva, construindo conscienteteesua historia pessoal e social”
(ABAETETUBA, 2016, p.26).

O PPP (2016, p.07) aponta os valores que conseds@nciais a serem trabalhados
com toda a comunidade escolar e nesse sentido tamniparticipacdo é o valor mais
importante que a escola carrega, pois procuranaizae as tomadas de decisdes de forma
coletiva”.

Apesar da instituicdo almejar e considerar impoetanparticipacdo como um aspecto
da cultura educacional, percebe-se que as relag@epessoais no cotidiano escolar ndo
proporcionam um clima que favoreca o trabalho oalet a inclusao de todos.

A Proposta pedagdgica da escola baseia-se em bibé&omo aporte teorico
importante para subsidiar aspectos sociais, pasittcecondmicos; considerando a realidade e
0s conhecimentos adquiridos no contexto familiaeskoidante e acredita que esta concepcao
traduzida no curriculo escolar, pode favorecer mpra o trabalho pedagdgico se torne
dindmico e significativo.

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico da escolg &®desma busca desenvolver
“[...] habilidades, potencialidades, a criatividaga cidadania, visando o bem-estar social e 0
seu desenvolvimento integral”. Enfatiza aspectasactqualidade para todos”, “consciéncia
critica”, “capacidade de a¢do” e “organizacao coletiva” (ABEEUBA, 2013, p.09).

Quanto a concepcao de educacdo, o PPP enfatizatepatiionismo” e pontua uma
educacéo “preparatéria, suplementar, progressivausiva” (ABAETETUBA, 2013, p.09).

A escola se considera mediadora entre 0 contextials® educacional e instituicao
transmissora de conhecimentos culturalmente ertuigtoente construidos.

Nesse sentido, destaca os aspectos que melhada igtraespaco educativo:

Gestao democratica;

Escola acolhedora e segura, um espago ndo sonsatagrender, mas para ser;
Escola que promove a transformacdo do sujeitoyédraos conteldos culturais,
para a transformacao da sociedade;

Docentes conscientes de seu papel para o educangarae a sociedade.
(ABAETETUBA, 2016, p.11)
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Apesar do documento indicar que os docentes bustabalhar de forma
interdisciplinar, esse principio nédo foi identifilcana cultura escolar, assim como o0s aspectos
de uma gestado democratica.

Ao referir-se aos estudantes publico da educagéeries pontua:

A nossa escola é considerada inclusiva, portanturoiculo também deve ser
flexivel para atender as dificuldades desses aloopsdeficiéncia, garantindo para
os funciondrios formacao continuada nas areas iispscpara o atendimento a
pessoa com deficiéncia, transtornos globais do ndesdmento e altas

habilidades/superdotacdo. Sendo assim, um curricglasivo deve implicar na

insercdo de todos sem distingdo, considerando-sedif@sencas sensoriais,
cognitivas, fisicas, emocionais, éticas e sociogcuras. Requerendo ainda,
sistemas educacionais planejados e organizadas fberha que promova o trabalho
com a diversidade dos alunos e que ofereca respastisfatorias assuas
caracteristicas e necessidades. (ABAETETUBA, 2p14l,).

A concepcdo de aprendizagem que subsidia o trabadfitagogico, segundo o
documento em questdo encontra apoio nas concegedégotsky, Piaget e Emilia Ferreiro.
E quanto a avaliacdo do processo ensino-aprendizaggeoia-se no que € estabelecido na
LDB e destaca a avaliagdo formativa como a maigadd para responder as demandas do
trabalho escolar.

Sobre a relacdo escola e familia, segundo o PPBEonea-se pautada na
conscientizacdo de todos que representam a contienedzolar, bem como em que cada um
possa assumir seus direitos e seus deveres.

Consta no PPP a citacdo de trés projetos em antlafirecreio Educativo”, “Sala de
Leitura” e “Sala de Recursos Multifuncionais”. E&témo é descrito no documento como um
espaco pedagogico bastante equipado.

Diante do exposto, conclui-se que apesar do dociomafirmar que a escola se
considera inclusiva, foram identificados elememosdecorrer da pesquisa de campo que
indicam a necessidade de reflexdo por todos qug@®m comunidade escolar sobre os
principios da incluséo.

Oliveira (2004, p. 215) compreende a importan@areflexdo critica por parte ndo
somente dos docentes do AEE, mas de toda comunidscigar sobre a conjuntura
educacional e o reflexo de um contexto escolar ueecite, que estdo diretamente
relacionados com a sucesso escolar ou nao dosrethscassim a autora tece comentario:

Entretanto, por estarem criticamente comprometidpgstionam a factibilidade
dessa politica, na medida em que se defrontam iamotichente com discursos
discriminatérios e com problemas estruturais §ué precisam ser modificados para
gue a inclusédo nao se configure pratica de excluUdéestionam esses professores,
sobretudo: como incluir em um sistema escolar, @gfutura organizacional
permanece a mesma? Como incluir sem a preparagdmfdssores/as e 0s pais da
escol®

O PPP em analise ndo apresenta clareza quantabadhty inclusivo, assim nao foi
possivel identificar no mesmo a estrutura geralsgogicos do AEE, ou seja, o plano do AEE
da escola.

Percebe-se que o documento esboca principiosffitosée concepcgdes voltados para
construcdo de uma postura inclusiva, tais comondebeer valores democréticos, adogéo de
pratica pedagodgica integradora, trabalho coletiva efetivacdo de direitos, mas esses
conceitos transitam no plano das ideias se comparaih a pratica cotidiana no interior da
escola.
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Ao analisar as auséncias de metas para o trabmétedotiado ao publico da educacao
especial, entende-se que é necesséario implementércgs formacdo que promova a
autorreflexdo critica. Imprescindivel para melh@mpreensdo sobre educacdo especial
inclusiva.

O Contexto da Sala de Recursos Multifuncionais dageola (ES1):

Conforme consta no PPP, a Sala de Recursos Mulitioais da escola ES1 foi
implantada no ano de 2008. Sobre o aspecto daestriisica da Sala, esta € considerada
pequena para 0 numero de estudantes atendidassiug;ltorna-se dificil a mobilidade dos
mesmos no espaco fisico da sala, se considerapasitdo dos mobiliarios. Na entrada foi
identificada uma rampa para acesso, porta alargaclamatizada e o banheiro esté localizado
na parte externa.

Diante do exposto, a docente ressalta: “Eu preaispre fosse proporcionado um
espaco melhor. Que olhassem para os equipament@she que a politica ndo esta sendo
efetivada como deveria” (DS1, 2016).

No espaco da SRM sédo atendidos 22 alunos, distobuhos turnos matutino e
vespertino e o publico-alvo da educacdo especiaamcterizado por educandos que
apresentam deficiéncia intelectual, fisica, visaaiditiva, surdez, baixa visdo, deficiéncia
multipla, surdocegueira e altas habilidades.

Quanto a formacdo dos docentes do AEE na escola és8ds possuem formacéo
inicial em Pedagogia e Letras, pds-graduacdo encd€do Inclusiva e Interpretacdo e
Traducdo de Libras-Lingua Portuguesa, além de sudso aperfeicoamento na area da
educacao especial. Ressalta-se que dos 03 dodEstasSRM, apenas 02 estavam atuando
no turno da manha, pois 0ldocente encontrava-eaga, assim os estudantes do turno da
tarde ndo estavam frequentando o AEE nesse periodo.

Desse modo, do total de estudantes atendidos no dsEEscola ES1, somente 03
estudantes possuem matricula dupla na propriaae§8aE e ensino regular), 19 estudantes
recebem somente o AEE, sendo (10 estudantes re=sdeas Ilhas e 09 na Sede do
municipio).

O tempo de atendimento educacional € de duas barasa ou trés horas e uma vez
por semana para os estudantes que residem end&utzdi distantes (ilhas/ramais). Para os
estudantes que residem na sede do municipio s&ohduas de duracdo e duas ou trés vezes
por semana. O AEE é realizado de forma individughegrupo.

Sobre a oferta do AEE aos estudantes que residdéotaldalade do Campo, a docente
comenta:

Os nossos alunos das ilhas apresentam bastarteldifie, eu penso que € pelo
namero de atendimentos. E inviavel eles virem nisuma vez por conta da
distancia, transporte, dificuldade]...] eles pagatransporte para vir (DS1).

Apos a definicdo do publico-alvo da educacgéo easpewidocente elabora o instrumento de
planejamento para o AEE, denominado de Plano derek/imento Individual do aluno-
PDI, além do planejamento das atividades do atesmtion(plano do AEE).

O instrumento pedagdgico encontra-se estruturado a® seguintes eixos principais
que fornecem diferentes dados sobre os educardogificacdo do aluno, dados do ambito
familiar; atividades da vida diaria, cuidados pessocondi¢cdes de saude, informacdes do
ambito escolar, acessibilidade arquitetonica, #duiéidade pedagdgica, desenvolvimento da
funcdo cognitiva, desenvolvimento e funcdo da laggm, linguagem oral, leitura e escrita,
raciocinio l6gico-matematico, desenvolvimento ecormotora, desenvolvimento e funcao
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social e afetiva, acdes necessarias para atendeecassidades educacionais especiais do
aluno na escola, organizacédo do atendimento eduadcespecializado, orientagcées a serem
realizadas pelo professor do AEE e outras obseegage se fizerem necessarias.

Assim, o plano contempla o que diz a Resolu¢cao0D@/2no Art. 13, Il — “elaborar e
executar plano de Atendimento Educacional Espeeaiddi, avaliando a funcionalidade e a
aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de bdatmie”.

Outro instrumento didatico utilizado pelos docentéeso Plano de Atendimento
Pedagogico, estruturado por trés areas a seremalhaalas: area cognitiva, motora e
social/afetiva e o relatorio de desempenho finadldoo, documento de registro dos avangos
e entraves no desenvolvimento. Em cada area o toobgeerva: 0s objetivos, as atividades,
as adaptacdes necessarias, a metodologia, osageuos critérios de avaliacao.

Os docentes do AEE desenvolvem o Projeto “Librasata de aula”, que consiste na
ida em turmas do ensino regular uma vez por sem@nahorarios pré-agendados, com
duracdo de 45 minutos para todos os alunos. Oshthscelo AEE, realizam sempre que
possivel a visita no ensino regular e na famili@diacando.

Quanto ao planejamento, foi identificado um trabaliem organizado, porém os
docentes consideram o instrumental do PDI muiteresd. As acbes articuladas sé&o
comprometidas por falta de um planejamento colegvdo trabalho interdisciplinar. A
interacdo com a familia ocorre de forma esporadiomente, quando convocada e quando
precisa conversar a respeito do educando. E quantdrabalho intersetorial ndo foi
identificado, pois a comunidade escolar ndo seesesponsavel por esta acao.

Como instrumento de avaliagédo € utilizado o reiatfinal do desempenho do aluno,
documento de registro dos avancos e dificuldadas, tbmo dos atendimentos e ou servigcos
complementares necessarios para o proximo ano.letiv

O Atendimento Educacional Especializado na Escol&ER?2): um recorte da realidade
das escolas do Campo (Estradas e Ramais).

A area rural (Campo), no municipio de Abaetetubmpreende as localidades de
estradas e ramais. Neste contexto encontram-sididas 50 escolas municipais, no entanto
apenas 03 escolas possuem SRM.

A escola EER2, constitui neste estudo uma reprasadade da realidade do Campo
(Estradas e Ramais) sobre a politica inclusivaedi® municipal. Assim, € com base nos
dados coletados nedtusque sera retratada a realidade do Campo.

A fundacédo da escola ocorreu em 1974, com o inde® atividades educacionais
realizadas em espaco improvisado na residénciardwos Josino Marques e teve a frente dos
trabalhos a professora Maria Madalena Lima Costdamente com o apoio da comunidade
local. Atualmente o prédio escolar encontra-selitado na Rodovia PA 151-Km 04, na
Comunidade do Murutinga, uma comunidade rural folanale aproximadamente 300
familias. A escola atende a Educacdo Basica nosisnile Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental. No ano de 2017 foi desativado a urta turma existente de EJA no turno da
noite.

A escola conta com um total de 240 estudantes sme@megular e funciona nos
turnos matutino e vespertino. Os estudantes estligbdidos em 04 turmas de Educacao
Infantil, 06 de Ensino Fundamental.

Quanto ao publico alvo da educacéo especial, segdados fornecidos pela escola,
sao atendidos no AEE 14 educandos, sendo 07 no tianrmanha e 07 a tarde. Observa-se
gue 10 educandos estudam no ensino regular e raceb®EE no contra turno na mesma
escola e 04 recebem somente o AEE na escola padguis

No turno da manhd, estdo matriculados 106 estuslatistribuidos por 05 turmas.
Sendo 40 estudantes na educacéao Infantil e 66 sindcRundamental (do 1° ao 5° ano); deste
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total, estéo incluidos 07 estudantes (02 na Edodaéaintil e 03 no Ensino Fundamental). No
turno da tarde, ha um total de 119 matriculas. &8&dna Educacao Infantil e 83 no Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano), este turno conta comes@fdantes incluidos e Olestudante
recebe somente o AEE na referida escola. No tuoirmo sdo 15 estudantes da EJA, turma
gue atualmente encontra-se desativada, no enthe&rva-se que por ocasido da pesquisa de
campo encontrava-se em funcionamento.

O quadro administrativo é composto de 27 funciasarincluindo 01 Diretor, 17
Técnicos Administrativos, 14 Docentes lotados nairen regular e 01 Coordenacdo
Pedagogica e 02 Docentes lotadas na Sala de Reddrdtifuncional. Além de 01 docente
Intérprete e 02 cuidadores alunos.

A estrutura fisica € considerada de porte pequanstituida de 07 Salas de aula, 01
Sala de diretoria, 01 Secretaria, 01 Sala de Resuviultifuncionais, 01 Sala de leitura,
Banheiro adaptado a Pessoa com deficiéncia, eb@meespacoso e de acesso restrito ao
publico alvo da educacédo especial, patio cobefitco@a cozinha e 0lsala depdsito, conforme
a figural3:

Figura 13- Estrutura fisica da Escola EER2.

Projeto Pedagogico da escola EER2 (localidade Mwaté referente ao periodo
2013-2015), possui 27 paginas. Conta com sete ji@nsipais: apresentacdo; diagnéstico da
realidade escolar; fundamentacédo tedrica; relaniento escola e comunidade; objetivos e
metas;acOes e projetos; acompanhamento e avaliacao.

Segundo o que consta no Projeto Politico Pedagégi&ER2 tem como finalidade
“[...] desenvolver nos seus alunos habilidadesemmélidades, a criatividade e a cidadania,
visando o0 bem-estar social e o seu desenvolvimenegral’. Enfatiza aspectos como
“qualidade para todos”, “consciéncia critic&apacidade de acdo” e “organizacdo coletiva”
(ABAETETUBA, 2013, p.09).

O Projeto Politico Pedagoégico (2013) aponta comincfpios filosoficos da
instituicao:

Contribuir para formar os educandos de hoje tanta@esenvolvimento cognitivo,
social, cultural, moral, como também no desenvadvito da sua esséncia mistica
em homens e mulheres preparados ao mercado déhtralbaas sobretudo que
sejam cidadaos criticos, criativos, com atitudparmcipios éticos, morais e misticos
definidos, sendo desse modo sujeitos participativagazes de construir uma
sociedade mais justa e igualitaria (ABAETETUBA, 20f.12).
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Conforme indica Damasceno (2010, p.172) “[...] qu@rojeto Pedagogico € um
reflexo da cultura organizacional da escola [.epte também reflete a visdo de homem que
comunidade educativa possui, assim percebe-se gu@apio proposto no PPP da EER2,
refere-se a uma formacao critica, mitica e éticderitle-se, no entanto que estes principios
sao antagonicos, uma vez que uma formacao voldaopmercado de trabalho ndo coaduna
com uma formacdo critica e ética, sdo concep¢depagsuem principios filosoficos distintos
e sobre essa questao Freire (1996, p.11), comenja“preciso também atentar para a forca
do seu discurso ideoldgico e para as inversdegpgde operar no pensamento e na pratica
pedagogica”.

A escola €& concebida no documento como “um espacepiendizagem, de
coletividade, de igualdade e/ou de possibilidadegde a igualdade deva prevalecer”
(ABAETETUBA, 2013, p.12).

Ao discorrer sobre a concepcao de educacao, ot®e@itico Pedagdgico (2013),
enfatiza:

Uma educacado capaz de responder as necessidattefoses alunos promovendo
uma formacao integral e cidadd, em parceria conoraunidade escolar e local
tendo clara sua forma de organizacdo, especificeameonstruida a partir da
realidade e dos anseios de todos os envolvidos BSEEA UBA, 2013, p. 20).

A concepcdo de ensino e aprendizagem da comuniéadelar encontra-se
embasada em Lev Semenovich Vigotsky, Jean Pidgetle Freire. E aos objetivos, visam:

Garantir aos alunos resultados satisfatoérios nagssm ensino aprendizagem,
proporcionando-lhes uma educacdo de qualidade quazaestes sejam cidad&os
criticos e criativos, com atitudes e principiosc@si e morais definidos, sendo
capazes de transformar a sociedade e em particidapaco onde estdo inseridos,
exercendo sua cidadania de forma consciente ecipattva. (ABAETETUBA,
2013, p. 32)

Quanto as metas o Projeto Politico Pedagogico (3033) sinaliza para:

Reduzir a taxa de abandono da escola em 30% emammssno Ensino fundamental,
Elevar o IDEB da escola em 15% em dois anos;

Envolver 100% dos alunos nas atividades desenasivid escola.

Reduzir as taxas de evasao e reprovacdo em 500 dema atencdo especial ao
EJA.

Assim, verifica-se que as metas citadas no documenprojetadas para EJA nao
foram atingidas, pois as turmas foram desativadas.

Apesar do documento retratar os anseios e oswagata comunidade local quanto a
questdo educacional, observa-se que existem lacuma@aocumento que indicam que este
encontra-se inconcluso, nao foi identificado regisiescritivo da forma como ocorreu o
processo de constru¢gdo do mesmao.

Outro ponto importante que sugere reflexdo, rederex auséncia do plano de trabalho
direcionado a proposta de educacdo inclusiva érides pedagogicas, objetivos e acdes do
Projeto Politico Pedagogico.

Todo projeto politico pedagdgico, deve se revestirinstrumento que aponta para a
organizacdo do ensino, possibilitando elevar aidadé do trabalho, a LBI, no art.28, inciso
lll reforca a importancia do documento e comenta quescola deve providenciar este
instrumento, assim ressalta:
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Projeto pedagoégico que institucionalize o atendimesducacional especializado,
assim como os demais servicos e adaptacbes ragpapara atender as
caracteristicas dos estudantes com deficiénciarantjao seu pleno acesso ao
curriculo em condi¢des de igualdade, promovendonggsta e o exercicio de sua
cidadania (BRASIL,2015, p.07).

Quanto a formacdo docente, ndo foi possivel ifiesti referéncias no PPP sobre
como a instituicdo conduz a politica de formacgéeeles profissionais.
No que se refere a concepcdo de avaliacdo, a cdadeiescolar traduz a seguinte
proposicao:

Um processo que deve ser continuo, sistematicapdendizagem, de reflexdo, de
didlogo, considerando todo o0 momento como de aagétrde conhecimento. Além
disso, deve ser considerada como um instrumentgode ser utilizado sob varias
formas, ou seja, ndo adotando modelos ou priorzamd tipo. A diversidade de

instrumentos vai fornecer ao educador um nimer@maomo também melhores
informacg@es sobre o cotidiano da sala de aula. BBATUBA, 2013, p. 24)

Diante do exposto, percebe-se que a comunidaddaesconsidera a educacao
Especial inclusiva como um servi¢co a parte, sepadadensino comum, assim conclui-se que
o documento estd em processo de construcdo, poigeiatificado lacunas em aspectos
considerados importantes e nao foi possivel ideatifis diretrizes sobre a politica inclusiva.
A partir dos dados obtidos in loco e da analisbres@ trabalho inclusivo da escola EER2,
entende-se que a comunidade escolar necessita ro@ctio que possibilite refletir e
compreender seu papel no contexto da educacasiverlu

O contexto da Sala de Recursos Multifuncionais dad€ola (EER2):

A sala de recursos multifuncionais da escola EER2niplantada no ano de 2009,
segundo informagfes da senhora Maria Madalena Gosta, primeira professora a atuar
com estudantes publico da educacao especial nanttacle escolar.

O espaco do AEE conta com atuagdo de 02 docembesenn cada horério e possuem
formacdao inicial em Historia e Ciéncias Naturaisefhciatura); curso de pds-graduacao em
Educacdo em Educacao Especial Inclusiva/Psicopg@dagom énfase em Educacao Especial
e cursos de aperfeicoamento na area da educagmatsp

No espaco da SRM séo atendidos 14 estudanteshulidts no turno manha e tarde e
0 publico é caracterizado por educandos que apgeesedeficiéncia intelectual, fisica, visual,
surdez, auditiva, baixa viséo.

Sé&o atendidos 07 alunos no horario da manha e @rno da tarde. O tempo de
atendimento é de quatro horas, duas vezes na senmeatanto os alunos que residem em
localidades distantes frequentam somente um dsemana, com o tempo de trés horas de
atendimento e Olaluno que reside longe da esciigeenta somente o AEE, ou seja, nao
esta incluido no ensino regular (segundo informagi@edocente da SRM). Os atendimentos
ocorrem com predominancia de forma individual.

Quanto a estrutura fisica da SRM é consideradagpequndo é climatizada e ocorre
interferéncia de barulho das salas do ensino red¢pdalizada ao lado. A entrada na sala é
acessivel e quanto o banheiro € espacoso e adapta@dese na parte interna da escola, com
uso restrito para o publico alvo da educacao eabpeci

Como dificuldades no trabalho, a docente relata f# recursos diversos para realizar
0 AEE e as faltas frequentes dos educandos.

Apesar da docente informar que procura sempre delsen o trabalho articulado
com os demais docentes do ensino regular, intérgratuidador, ndo foi identificado um
trabalho pedagogico interdisciplinar e articulad®d. familia sé comparece quando é
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convocada para tratar de assunto referente aoretlueanao foi identificado projeto do AEE
em execucao, bem como né&o foi relatado atividadegigitas ndocusdo ensino regulae
nem junto a familia.

O atendimento Educacional Especializado na EscolaEI3): um recorte da
realidade das escolas do Campo (ilhas).

A escola EI3 encontra-se localizada na area Ruaalffo (regido das Ilhas), mais
precisamente no rio Arumanduba, localidade queupassa populacdo estimada em 2.600
pessoas distribuidas em 244 familias, cujas base®micas estdo voltadas para atividade
agricola familiar, cultivo de produtos naturaismescializacéo, pesca, entre outros.

A regido das ilhas de Abaetetuba é formada porsferagarapés e constituida de
aproximadamente 40.000 pessoas, segundo informagd&sovimento dos Moradores das
llhas e Véarzea de Abaetetuba-MORIVA. Nesse sentidoegido conta com 82 unidades
educacionais, no entanto apenas 02 escolas pubfigaipais possuem Salas de Recursos
Multifuncionais implantadas.

O PPP caracteriza a regido e o contexto econénusontbradores da localidade e
descreve:

Os ribeirinhos habitantes das margens deste emacont possibilidade de
suprimento de seu alimento béasico através de atlesl como, por exemplo, a
pesca, da mesma forma que esses mesmos individoostam outros inimeros
meios de garantir o sustento familiar fora destdiante natural, em atividades
como: cultivo do agai, trabalhos artesanais, eagae outras, sendo algumas destas,
representando além do carater subsistente, umecardmercial na aquisicdo de
bens materiais elementares (ABAETETUBA, 2012, p.08)

As atividades educacionais foram iniciadas no amdl@83. O funcionamento, até
entdo, ocorria em casas de professores, ou mosadareomunidade local e nos anos iniciais
de funcionamento todas as turmas eram consideraddseriadas. Assim, a fundacédo do
prédio escolar proprio ocorreu em 1993.

Atualmente a EI3 esta localizada as margens esguéod Rio Arumanduba, no
municipio de Abaetetuba-Para. O prédio pertencaedeiRura Municipal de Abaetetuba,
conforme a figura 14:

Figura 14-Estrutura fisica da Escola EI3.
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A instituicdo encontra-se localizada as margen®koArumanduba, na regido das
ilhas de Abaetetuba e funciona nos turnos matuin@spertino. Atende um total de 195
estudantes matriculados, sendo 41 na Educacadildab4 no Ensino Fundamental (1° ao
5° ano), do total de estudantes matriculados, 64csésiderados publico alvo da educacéo
especial atendidos na SRM. Ressalta-se que a esmmlaossui turma de EJA.

O quadro administrativo é composto de 20 funci@sarincluindo 01 Diretor, 07
Técnicos Administrativos, 12 Docentes lotados rerenregular, incluindo a docente da Sala
de Recursos Multifuncional e Olcuidadora.

A estrutura fisica € considerada de médio portestdoida de 06 Salas de aula, 01
Sala de diretoria, 01 Secretaria, 01 Sala de ResWwlltifuncionais, 01 pequena biblioteca,
banheiro com rampa e com alargamento de portag¢celso restrito comum, Patio coberto,
Olcopa cozinha e Olsala depdsito.

O Projeto Politico Pedagdgico da escola, encomtrdesatualizado em relacdo ao
tempo de efetivacdo, pois refere-se ao periodo0d® 2 2013. O documento possui 49
paginas e quanto aos itens que compdem: introdwidensdo administrativa, aspectos
geograficos, diagnostico, organizacdo curriculaetatiologia, planejamento, avaliagdo da
aprendizagem, organizacdo do tempo escolar, foonagitinuada, servigcos técnicos
pedagogicos, relacdo escola-familia, conselho ascstrvico especializado, fundamentacao
tedrica, conceito de educacdo, missdo, objetivostasn acompanhamento e avaliacao,
cronograma e referencias.

A linha filosofica da escola estd fundamentada caascepcdes de Freire, Gardner,
Jussara Hofmann e Bolivar e no PPP a educac¢dosédeceda como processo coletivo de
desenvolvimento da capacidade fisica, intelectuain@al do ser humano. Apoia o
pensamento de que a escola deve ser uma familieogtrébui para o desenvolvimento social
do educando e a aprendizagem decorre na interacé@d. A gestdo deve ser democratica e
participativa e entende-se o curriculo como um g8se que deve ser vivenciado nas
relacdes, experiéncias e avaliagcdo como um pro@esgnuo,sistematico de aprendizagem,
de reflexdo, de didlogo baseada no dialogo.

De forma geral, apesar de necessitar de atualizac@locumento encontra-se bem
estruturado e retrata a intencdo da instituicAopemar pelos principios da participagao,
interacdo social e do didlogo, pois Damasceno (2p1®8), observa sobre o planejamento
escolar, “ndo ha duvida sobre a orientacdo de gudesenvolva de maneira participativa,
ampliando o processo de organizacao ao desceatrabz apontando a participagédo de outros
agentes, como pais e comunidade, no processo dairagao escolar”.

Um aspecto importante verificado no PPP diz respat AEE. O documento
considera este atendimento importante no trabadhesdola e descreve as diretrizes basicas
do atendimento, como o horario, no qual frisa gaeedser oposto da classe comum e o
namero de vezes por semana, considerando 02 oez&3;vo numero de alunos por turma,
variaveis, entre 05 a 10, no maximo e os atendimseinidividuais ou em grupos de até 02
alunos, levando em consideracéo as necessidadasfess dos mesmos.

Quanto as normas de funcionamento do AEE, contda®PP, observa-se que a
pratica do atendimento nesta SRM contraria ess@ntacdes, bem como as diretrizes
oriundas da SEMEC, pois foi informado pela docegte dois estudantes recebem o
atendimento no mesmo horéario de aula do ensindaieguas vezes por semana em duas
horas de tempo e dois alunos frequentam somentéEodevido apresentar comportamento
agressivo.

A SEMEC é clara quanto ao atendimento na SRM: “€hdimento sera ofertado
semanalmente, no horario oposto ao que o alunadrgg no Ensino Regular, no minimo trés
(03) vezes por semana, com duracao de no mininooa®’h(ABAETETUBA, 2010, p.15).
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Quanto ao trabalho pedagdgico, a docente DI3arslalbre sua percepcédo em relacéo
a visédo dos docentes do ensino regular:

Para a maioria das pessoas na escola, 0 AEE éoasto reforco escolar. Que
digamos como se fosse 0 meu papel ensinar aquele aller e escrever. Coisas que
deveria ser a professora la que estivesse focanéitalnisso e aqui eu poderia estar
trabalhando outras necessidades daquele alunajparaele pudesse melhorar 14 na
sala de aula (DI3, 2016)

E sobre os recursos e atividades previstos patak) 8 Projeto Pedagdgico da escola pontua:

A programacdo pedagdgica consiste em trabalharicometricidade, educacéo
psicomotora, cognicdo, atencdo, raciocinio, conae#o, linguagem, expressao
livre através das artes plasticas, expressdo nhsicarporal e o desenvolvimento
afetivo — emocional.

As atividades devem ser compatibilizadas com arprogcdo desenvolvida pelo
aluno na série e turma que frequenta, utilizandiemags didaticos variados, como:
Jogos pedagdgicos que valorizam o0s aspectos lQdicasiatividade e o
desenvolvimento de estratégias de l6gicas e pemsame

Jogos pedagdgicos adaptados para atender as dadesséducacionais
especiais dos alunos com simbologias graficas (ABARJBA, 2012,

p.37).

O Projeto Pedagodgico sugere atividades e recurmsitasdes para pratica do reforco
escolar, este aspecto foi identificado no decateepesquisa erocus, porém nao é este o
formato pensado, tanto pela politica Nacional cquop diferentes autores que defendem o
atendimento especializado. Sabe-se que o AEE desede forma articulada com a proposta
pedagodgica do ensino regular, mas ndo substitutamsensino comum e devem ser
diferenciadas daquelas realizadas na sala de esti@ shesmo ensino.

A estrutura do documento apresenta boa sistematzaclareza na linguagem quanto
aos propositos para com o trabalho educacionateBerse que as diretrizes contidas no PPP
apontam para intengdo inclusiva, sendo necessaballhar com a comunidade escolar e local
a formacédo direcionada para a inclusédo, na comgéieete todos 0s seus aspectos para que
de fato a escola apresente uma proposta que aBtgjda com os principios de uma educacao
inclusiva e colabore para protagonizar sua COrragsio.

O contexto da Sala de Recursos Multifuncionais dascola (EI3):

Sobre a implantacdo da Sala de Recursos Multifaagoda Escola EI3, ndo foi
possivel obter informacao referente ao ano de mtg¢do da mesma e quanto a sua estrutura
fisica, funciona no espaco de uma sala de aulasioeecomum. A Sala é espacosa e arejada,
nao ha energia elétrica, somente gerador que faa@@sporadicamente.

Quanto a lotacao docente, foi identificada apemaa docente que atende no horério
da manha. A mesma possui formacéo inicial em Lé€lignciatura) e ndo tem curso de pos-
graduacéo, porém possui curso de aperfeicoameréenala educacao especial.

Séo atendidos 04 alunos, distribuidos no turno tinate o publico-alvo da educacgéo
especial é caracterizado por educandos que apaesedéficiéncia intelectual, fisica e altas
habilidades.

O tempo de atendimento ocorre em duas horas e audig@s por semana. O AEE é
realizado tanto de forma individual, como em gruP®.alunos sdo atendidos no mesmo
horario do ensino regular e 02 frequentam somemdB. Ressalta-se que os educandos
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apresentam muitas auséncias nos atendimentosipatimente devido a constante interrupcao
no convénio do transporte escolar fornecido pelISE ou pela SEDUC.

Observa-se que, sobre o planejamento, ndo foiifdeanio registro do atendimento
dos estudantes. A docente considera o instrumdat&DI muito extenso para ser utilizado.
Quanto aos projetos, ou trabalho de formacdo debedws pela comunidade escolar a
docente DI3, afirma que ndo ocorrem, assim conmalmtho articulado e nesse caso, ao ser
interrogada sobre os encontros para o dialogo estdocentes do AEE e do ensino comum,
comenta referindo-se ao processo da avaliagdo dandipagem no ensino regular e
acrescenta “ ndo acontece, pois quando é relagdedaz sozinho, quando é avaliacéo ele faz
sozinho e fica por isso mesmo” (DI3).

As aclOes articuladas sdo comprometidas por faltgpldoejamento coletivo e do
trabalho interdisciplinar no AEE. A interacdo confamilia ocorre de forma esporadica,
somente quando a mesma € convocada e quando prenisrsar a respeito do educando.
Quanto ao trabalho intersetorial ndo foi identficapois a comunidade escolar ndo se sente
responsavel por esta acao inclusiva.
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6 FORMACAO DOCENTE E O ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO: OS DESAFIOS DA INCLUSAO NA REDE MUNI CIPAL DE
ENSINO DE ABAETETUBA/PA

As mudancas no ambito da educagédo especial inalusiNeante do contexto
educacional demandam novos desafios a formacdonwoqgeara o atendimento das
necessidades educacionais relacionadas ao publica@educacéo especial.

Nesse sentido, Mantoan (2006) comenta que um du®g$anportantes no processo
da inclusdo diz respeito a formacédo dos profisggoda educacéo. Essa formacdo néo se
resume aos docentes, é claro que cada profisspprsdui as especificidades de suas
atribuicbes na escola, porém todos sdo responsavpertir de sua competéncia, para a
formacdo do estudante. A propdsito, a autora apt@selevante contribuicdo para reflexao
sobre o0 assunto em questao:

Os conhecimentos sobre o ensino de alunos com sigadss educacionais
especiais ndo podem ser de dominio apenas de algapscialistas’, e sim
apropriados pelo maior nimero possivel de profisé®da educagdo, idealmente
por todos. Todavia, se considerarmos que o atemtiim#o referido alunato em
classes comuns é a determinagdo privilegiada rtoaodl anos, podemos afirmar
que ainda ha muitos professores dos sistemas d@ermm pouca familiaridade
tedrica e pratica sobre o assunto. Muitos deleandm completaram seus estudos
para o exercicio do magistério, ndo tiveram acasssses conhecimentos, o que era
tratado em estudos complementares realizados @b gy@r habilitacdo do curso de
pedagogia (MANTOAN, 2006, p. 58).

A formacédo docente, tanto inicial como continuadstitui-se a partir dos anos de
1990, em uma das mais importantes politicas delasdtomo condicdo para o avango do
processo de inclusdo educacional com qualidadeseNs=ntido, inGmeros dispositivos legais
e referenciais teoricos salientam a formacdo decemt o atendimento educacional
especializado na modalidade da educacao especial.

A LDB, lei 939496 de Diretrizes e Bases da EducaBéasileira, reitera quanto a
formacdo docente e reporta-se ao artigo 59, aocoprgpe os Sistemas de Ensino devem
assegurar aos educandos publico da educacédo ésppoiessores com especializacdo
adequada em nivel médio ou superior para atendinesqiecializado, bem como professores
do ensino regular capacitados para a integracaseslesducandos nas classes comuns”
(BRASIL,1996, p.25).

Outro documento importante nesta discussdo é &Rdlitica Nacional de Educacédo
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva j20@3gual a formacdo docente é tratada
da seguinte forma:

Para atuar na educacao especial, o professor deeerno base da sua formacao,
inicial e continuada, conhecimentos gerais para xercécio da docéncia e

conhecimentos especificos da area. Essa formacSsibpiba a sua atuacdo no

atendimento educacional especializado e deve amtafuo carater interativo e

interdisciplinar da atuagéo nas salas comuns daensgular, nas salas de recursos,
nos centros de atendimento educacional especialirad nicleos de acessibilidade
das instituicbes de educacdo superior, nas cldssgsitalares e nos ambientes
domiciliares, para a oferta dos servi¢os e recutlgosducagéo especial (BRASIL,

2008, p. 17).

Ainda, quanto as diretrizes da Politica Naciond@08), a formacdo exigida ao
docente, segundo o documento em questdo, devebiitasisua atuacdo em diferentes
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contextose permitir atuacéo na intersetorialidaata p implementacéao das politicas publicas,
nesse caso, requer também conhecimentos em gessé&iainas educacionais inclusivos para
desenvolver projetos e parcerias com diferentemasar@romovendo os atendimentos
necessarios que o publico-alvo da educacao especessite.

A Resolucdo n° 04/2009, que versa sobre as Destri@peracionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educaca@sicB, na modalidade de Educacgéo
Especial, também cita que para atuar no AEE o dea®ve possuir “formacéao inicial que o
habilite para o exercicio da docéncia e formacdmeafca para a Educacdo Especial’
(BRASIL, 2009, p. 01).

Ja o Decreto n° 7.611/2011, que dispbe do Atendmmtetucacional Especializado, ao
se referir ao apoio técnico e financeiro prestgoia Unido aos sistemas publicos de ensino,
cita entre outras agdes a formacéo tanto para@mntis, quanto aos demais profissionais da
educacao, conforme consta no art.5° da legislacéo:

lll - Formacdo continuada de professores, inclugaea o desenvolvimento da
educacéo bilingue para estudantes surdos ou cociédefa auditiva e do ensino do
Braile para estudantes cegos ou com baixa viséo;

IV - Formacdo de gestores, educadores e demaissgiorfais da escola para a
educagdo na perspectiva da educagéo inclusivégyarimente na aprendizagem, na
participagdo e na criacao de vinculos interpess(@isASIL, 2011, p.01).

No conjunto de exigéncias relacionadas ao trabalbcente, o Relatorio sobre
Educacao para o Século XXI da UNESCO (2006, p. t&isidera que:

O trabalho do professor ndo consiste simplesmentdéransmitir informacdes ou
conhecimentos, mas em apresenta-los sob a formaral@emas a resolver,
situando-os num contexto e colocando-os em peispatd modo que o aluno possa
estabelecer a ligacédo entre a sua solucdo e dnteapgacdes mais abrangentes.

Com a determinacéo da Lei n® 9.394/96, a formagéaial dos docentes, no Art. 62.
€ descrita da seguinte forma “A formacéo de dosepéea atuar na educacao basica far-se-a
em nivel superior, em curso de licenciatura plaeaimitida, como formagdo minima para o
exercicio do magistério na educacao infantili e w@oxo primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na moddédchormal” (BRASIL,1996, p.23).
A lei magna da educacédo ainda esclarece sobremafoomo podera ocorrer esta formacao,
assim:

§ 2° A formacao continuada e a capacitacdo ddsgianais de magistério poderédo
utilizar recursos e tecnologias de educacao andista

§ 3° A formagéo inicial de profissionais de magist dara preferéncia ao ensino
presencial, subsidiariamente fazendo uso de rezwsecnologias de educacao a
distancia (BRASIL, 1996, p.23).

A resolucédo n° 2, de 1° de julho de 2015, defm®iaetrizes Curriculares Nacionais
para a formacdo inicial em nivel superior e parformmacdo continuada e orienta para
definicAo do curriculo necesséario a competéncicemtec prevendo inclusive o trabalho
pedagogico voltado para o publico da Educacéo kdpec

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais par&@macao Inicial e Continuada
em Nivel Superior de Profissionais do Magistéricapa Educacéo Basica aplicam-
se a formacao de professores para o exercicio e¢éndia na educacao infantil, no
ensino fundamental, no ensino médio e nas respsctivodalidades de educagéo
(Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo EspecihicaEdo Profissional e
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Tecnoldgica, Educacdo do Campo, Educagdo Escoldigdna, Educacdo a
Distancia e Educacgédo Escolar Quilombola), nas elifiess areas do conhecimento e
com integracdo entre elas, podendo abranger um ccasgpecifico e/ou
interdisciplinar(BRASIL, 2015, p.03).

Ainda, segundo as Diretrizes Curriculares Nacior{@®15), no Art. 13. As orientacdes
curriculares da formacéo inicial do docente paahathar na educacdo basica, devem estar
voltadas tanto para a docéncia, como a gestao @dnag incluindo os processos educativos
escolares e ndo escolares da producdo e difus@ont@cimento cientifico, tecnoldgico e
educacional.

No que se refere a formacdo continuada dos profisg&e do magistério as diretrizes
curriculares (2015, p.13 e 14), esclarecem:

Art. 16. A formacao continuada compreende dimensdesivas, organizacionais e
profissionais, bem como o repensar do processapgd®, dos saberes e valores, e
envolve atividades de extensdo, grupos de estudorjdes pedagdgicas, cursos,
programas e acdes para além da formacdo minimadax@ao exercicio do
magistério na educacdo basica, tendo como prinipaglidade a reflexdo sobre a
pratica educacional e a busca de aperfeicoamepticté pedagdgico, ético e
politico do profissional docente.

E ainda acrescenta:

Art. 17. A formacgdo continuada, na forma do artig deve se dar pela oferta de
atividades formativas e cursos de atualizagdo, nedite aperfeicoamento,

especializacdo, mestrado e doutorado que agregumms nsaberes e praticas,
articulados as politicas e gestdo da educacad®addér atuacdo do profissional e as
instituicbes de educacdo basica, em suas difereztegzas e modalidades da
educacéo

Diferentes documentos norteadores da educacacsivele formacdo docente recomendam
que esta formagéo esteja em consonancia com deadesupretendidos, que seja primordial
aos profissionais compreender seu papel no conésxtalar, frente ao desafio de educar.
Apesar do dispositivo legal apontar a Educacace&spcomo uma das modalidades que
devem ser contempladas na formacao inicial e caeadia dos profissionais para exercer a
docéncia, a realidade sobre a efetivagdo desséicpok palco de muitas discussoes,
principalmente no municipitocus deste estudo, nesse sentido a Coordenacédo de Bducac
Especial se posiciona:

Com relacéo a formacao inicial, as universidadesigam repensar seus curriculos,
pois existe uma enorme lacuna para essa necessidadproprios professores
universitarios desconhecem a realidade desse public

Em todas as esferas ainda existe um déficit mu#ndg com relacdo a formacao
continuada desses professores. A oferta do MECi& mouca e quando sdo dadas
€ a distancia, com numero insuficiente de vaga®mufinais de semana. Com
relacdo as parcerias com o Estado os professoreedda municipal ndo séo
contemplados. Na rede municipal ainda ha poucostimento que vise essa
formacéo (CSEE, 2016).

Diante desta realidade, sabe-se que os docenteanbusomo podem diferentes
formas de adquirir conhecimentos na area para delsen o trabalho com qualidade.
Segundo Candau (2003), os docentes realizam foon@gédmovidas por instituicoes
particulares, pelas proprias secretarias de edoa@g&las universidades para realizar cursos
de diferentes niveis de aperfeicoamento, espea@, pos-graduaciato e stricto sensu.
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Uma questao importante quando se discute a forndmé&nte é atentar ndo somente
para a questdo da oferta, mas sobretudo para @ape&ldos cursos que séo oferecidos aos
estudantes de graduacéao e profissionais que jgnataaeducacao, tanto na formacdao inicial
como continuada, pois a qualidade pode compromete&mente a pratica do profissional.

Na rede municipal de ensino de Abaetetuba a diificle para a efetivar o processo de
incluséo, segundo a opinidao da Coordenacéo do 8et&ducacao Especial da SEMEC em
Abaetetuba, perpassa, sobretudo pela formacao atmnes, assim a mesma comenta: “O
professor tem boa vontade, mas lhe falta referemetaico sobre o publico da educacgéo
especial, sobre metodologias de como trabalharess@ publico” (CSEE, 2016).

As formacdes promovidas pela SEMEC, com o objaliwa@apacitar os profissionais
da Educacao Especial, sdo consideradas pelos swofescomo “aligeiradas, fragmentadas e
descontinuas, por apresentar carga hordria curtgeralmente ocorrem por meio de
seminarios, palestras, oficinas e encontros. Amtecda escola EER2 comenta a questéo:

Porque eu preciso de um curso de braile e que zZsw&io tenho condigbes de
pagar e isso fica, assim uma angustia para mipmjuitas vezes as formacdes néo
propdem algo assim maior, sao aquelas oficinampE§o sabe. Ai a gente procura
aprender aquilo assim rapido e eu queria que fasseformacéo mais duradoura. E
importante sim e ajuda muito a gente (DER2, 2016).

Sobre a politica deformacdo docente da rede dmognsdo foi identificada, no
decorrer deste estudo uma politica traduzida emlano de trabalho especifico e estruturado
pela SEMEC para a formacao continuada dos profiasada educacéao especial e do ensino
regular que possibilite a oferta de cursos como programa de formag&o continuada
sistematizado, pois como reiterou a Coordenadora féde municipal ainda ha pouco
investimento que vise essa formacgado’(CSEE, 2016Jp@ente DS1 confirma a situagcao
guando comenta que ndo se sente preparada patharatonforme as exigéncias da Politica
Nacional:

A gente tem muita dificuldade com um publico alue @ gente ndo tem formacao,
gue ndo tem conhecimento e....vou te dar um exeragiente gostaria muito de ter
uma formagdo sobre libras tatil por conta da nessaa cega e mesmo com tanto
conhecimento, mesmo assim eu ainda ndo me sirgbm @ggura, pois eu posso
estar fazendo o meu trabalho assim desse jeito,emng®sso estar errada (DS1,
2017).

A atuacdo docente na area da Educacdo Especigé @ds profissionais com
habilidade para trabalhar e conviver com a divade que estes possam criar situacoes e
estratégias pedagdgicas que propiciem ambientespdendizagem, fator primordial a
concretizacdo da inclusdo. Nesta perspectiva, segarentrevista com a Coordenadora do
Setor de Educacéo Especial da SEMEC, acrescernta que

Apesar dos avancos, principalmente com referéncipr@etos que visem a
permanéncia e o sucesso deste publico na escrddjtacjue ainda ha muita coisa a
ser feita, principalmente com relagdo a formag¢&piofissionais da educacéo para
trabalharem com esse publico (CSEE, 2016).

Percebe-se nas palavras da Coordenacdo que ehdjaram esforco da equipe de
Educacao Especial da SEMEC em desenvolver acdessds/de formacao continuada e que
estejam em consonancia com a Politica Nacionalddeagdo especial na perspectiva da
educacao inclusiva, estas tem refletido timidameatpratica docente do AEE:
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[...] ao longo de todos esses anos a gente veneingpitando formacéo, entdo os
professores que ndo tem condicdes de trabalhar elae faltando alguma coisa
...ne? Sera que esses cursos estdo servindo paraosdcarem em pratica ou € sé
mais um certificado a mais? Sera que eu aprendbmeate? Eu fico me
perguntando porque é o nosso fazer, entdo eu fgmder consciéncia que uma
hora ou outra... (CSEE, 2016).

Identifica-se que apesar dos docentes do AEE esaslas ES1, EER2 e EI3
participarem frequentemente de cursos de formacamda possuirem anos na Educagéo
Especial, os mesmos encontram dificuldades divgraesrealizar o atendimento na Sala de
Recursos Multifuncionais:

Enfrentamos dificuldades por exemplo em relacdoeeursos, espaco fisico,
quantidade de alunos, o préprio apoio da escolanéaaprecisamos de mais
formacao, principalmente para surdocegueira eraat{®S1, 2016).

Falta maquina braille, ndo tenho reglete, o alume qgdo foi estimulado a
comunicacdo de libras, alunos que faltam muito, ®remacdo que € essencial
(DER2, 20186).

Na verdade, eu foco nas deficiéncias que eu teghb @ue eu estou atendendo,
mas eu acho que se eu recebesse um aluno autis@oeiaberia trabalhar e com
certeza eu tenho que melhorar muito e s6 essesscque a SEMEC oferece nédo é
suficiente (DI3, 2016)

Mantoan (2001, p.118), no entanto, analisa esgacdio e comenta que os docentes
realmente necessitam estar em permanente proce$sorh¢cao e observa:

Acreditam que os conhecimentos que lhes faltam pasinar as criangcas com
deficiéncias ou dificuldades de aprender por outmasntaveis causas referem-se,
primordialmente, a conceituacao, etiologia, protinds das deficiéncias e que
precisam conhecer e saber aplicar métodos e técnispecificas para a
aprendizagem escolar desses alunos.

Enquanto os docentes das escolas ES1, EER2 eoEi@ntam sobre distanciamento
da SEMEC e afirmam que as formacdes atendem era pads necessidades e anseios
profissionais. Por outro lado, os mesmos buscammeg@io por conta prépria realizando
cursos, inclusive particular, ndo esperam que ssja viabilizado somente pela rede
municipal de ensino.

No levantamento estatistico das matriculas doigntalvo da educacédo especial na
rede de ensino, foi identificado predominancia deigantes que apresentam Deficiéncia
Intelectual. No entanto, a énfase nas acdes deaf@oncontinuada para os docentes do AEE
esta voltada para a deficiéncia auditiva. Estatetexsio € reafirmada pela reivindicacdo dos
docentes para que seja diversificado os cursosrdeatdo, de forma a subsidiar o trabalho
com os estudantes que apresentam outras defi@géncia

Diante desta discussao sobre formacéo docentetianeese: é possivel uma politica
de formacdo que atenda uma demanda tdo ampla desidardes educacionais especificas do
publico-alvo da educacéo especial?

Este ideal de formacao, € contemplado na narrdawdocente da escola EER2. “A gente que
trabalha com todo esse publico alvo, todas séo riapes, todas as tematicas sao
importantes para quem trabalha com tudo” (DER26201

Também se verifica nas escolas a pratica de grdposialogo sobre os alunos
atendidos (estudo de caso), € muito comum estegtitre os docentes lotados no AEE da
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rede municipal de ensino, contudo observa-se qiaepedtica pedagdgica ocorre de forma
esporadica, justificada pelos desencontros nosribsralos profissionais. E quanto a
organizacdo do tempo a Coordenadora do Setor propde

Eu acho que todo professor de educacdo especialidésr duzentas horas em uma
s6 escola [...] porque vai facilitar o acompanhame@om as familias. O professor
vai ter uma viséo geral, vai ter mais tempo. Do esté aqui € em Barcarena, aqui e
em lgarapé-Miri, aqui e no estado. Isso atrapalldtom.muito mesmo, eu vejo
como uma coisa que atrapalha demais (CSEE, 2016).

E evidente, contudo, que n&o se deve responsabiEenas o docente e sua formacdo
profissional pelo bom desempenho dos estudantesstatas e pelo sucesso no processo de
inclusdo escolar, mas é importante repensar asicpslieducacionais e a organiza¢cdo no
cotidiano escolar. Nesse sentido, a Coordenaca&elor de Educacédo Especial pontua:
“Acredito que todos nds temos responsabilidadegow@rno, a escola, a familia e toda sua
comunidade” (CSEE, 2016).

A formacdo em contexto € muito importante e nesmetido, concordo com o
pensamento de Perrenoud (2002) quando discute artémpia do contexto escolar como
locusde formacdo que permite ao professor vivenciaas@ies que propiciam a reflexdo e a
tomada de decisdes para a reestruturacdo de stieappédagogica. Assim, a formacao
docente para atuacdo no AEE deve ser processongontio exercicio da profissdo e
associado a realidade educacional.

Nesse cenario descrito de formacéo coletiva, teenanprescindivel a atuacado da
Coordenacédo pedagodgica da escola, pois:

E com esse entendimento que olhamos para a furg@oatdenador pedagogico,
principalmente ao assumirmos que esse profissipnde ser o articulador ou

mediador de estratégias de agdo que a reflexdmragamo tempo, a reflexdo sobre
essa acdo dentro do ambiente escolar (OLIVEIRA920(8).

Oliveira (2007, p. 10) argumenta sobre a importarde uma “concepcdo mais
abrangente na formac&o do educador que transiteos@aberes sociais, politicos e culturais
do magistério e das diferentes areas de conheanjet e de um ambiente adaptado as
necessidades dos educandos.

Quanto aos cursos de formacao continuada oferfsglagede municipal de ensino de
Abaetetuba/PA, os quais mais se destacaram enamtra
O Encontro de Educagdo Especial € um evento queeoo® municipio anualmente, é
direcionado aos profissionais da educacao e orgamizle forma integrada por diferentes
instituicbes que trabalham em prol da educacdocedpeo municipio, inclusive com a
participacdo dos docentes da Educacdo Especialefinicdo das tematicas, tanto das
palestras, como das oficinas relacionadas, conforqeadro abaixo:
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Quadro 05Encontro de educacéo especial em Abaetetuba/PA.
ENCONTROS ANUAIS DE EDUCAGAO ESPECIAL NO MUNICIPIO DE

ABAETETUBA
ANO | TEMATICA
2000 I Os Valores Proclamados e os Valores Reais da E&loi¢ézspecial;
2001 Il Fracasso Escolar;
2002 Il Desconstruindo Praticas que segregam;
2003 IV Inclusdo Escolar: Compromisso de Todos;
2004 V Educacdo para todos: Ressignificando o Espaco &scol

2005 VI Educacao para a Diversidade: Novas concepc¢des shbirades;
2006 VIl Inclusado: do cotidiano escolar a implementacadrddisicas Publicas;
2007 | VIII O Protagonismo da Escola no processo de Incluséo;

2008 IX Incluséo Escolar: Direitos Humanos e Social;
2009 X Diversidade: o desafio das diferencas na escola;
2010 Xl A Educacéo Inclusiva no Cenario atual da Escola;

2011 Xl Educacao Inclusiva, uma responsabilidade coletivGigtema Educacional;
2012 | Xl Inclusé@o escolar: vivéncia e concretizacdo da fursgiial da escola. Tempo
de recriar, tempo de incluir;

2013 | XIV Educacéo Inclusiva e Valorizagao da Escola Publica;

2014 XV Politicas Publicas e Cidadania;

2015 | XVI Refletindo a Educacao Especial na Perspectiva dad€do Inclusiva;

2016 | XVII Inclusdo e Renovacdo da escola: das politicas qasblias pratica
educacionais;

2017 | XVIIl Educacéo Inclusiva e Emancipacao

'

Este evento de formacao propde momentos de refddre os avancos e 0s impasses
no processo de inclusdo no municipio e as oficofe@secidas aos profissionais da educacao
estdo relacionadas as tematicas do encontro. P@@m) o mesmo nao se restringe ao
municipio de Abaetetuba, pois participam educada®smunicipios vizinhos; as vagas
ofertadas sé&o poucas em relagdo a demanda depaentss, principalmente considerando os
docentes lotados no ensino regular que tem eswidariilico-alvo da Educacdo Especial
incluido na turma.

Outra formacéo significativa direcionada paralosentes do AEE foi o Curso Educar
na Diversidade, ofertado pelo MEC/SEDUC/UTEE, cadéncia de vagas para docentes da
rede municipal de ensino. A formacgao ocorreu ngogerde 2006/2007, com carga horéaria de
220 horas. O programa teve como objetivo a formagiprofessores, técnicos e gestores da
capital e interior do estado, para a educacaosivau

No municipio de Abaetetuba, o Programa atingiundmero reduzido de docentes da
rede municipal de ensino e foi desenvolvido porontie um Unico fasciculo, subdividido em
4 mébdulos: Médulo | — Projeto Educar na Diversidadédulo Il — O Enfoque da Educacao
Inclusiva; Modulo Ill — Construindo Escolas ParaDaversidade; Modulo 4 — Aulas
Inclusivas.

No periodo de 2009 a 2015, foram desenvolvidagshgeatividades de formacdo continuada
para os profissionais da rede de ensino e conduziglo Setor de Educacao
Especial/SEMEC, o quadro abaixo cita parte dagdatiles desenvolvidas:
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Quadro 06 -Formacao continuada sobre educacéo especial eptieibla/PA.
ANO | ACOES DE FORMACAO CONTINUADA

Formacéo sobre a Nova Politica Nacional de Espeaiglerspectiva da Educacgo
Inclusiva/2008;

2009 | Formagé&o sobre Desenvolvimento Humano;
Formacao sobre Praticas Pedagdgicas desenvohidasalunos publico-alvo da
Educacao Especial,

Formacdo continuada para os Professores da Educadaatil/Creche:
Concepcgdes do Desenvolvimento Infantil: TeoriaPidget e Vigotsky;
Legislacdo Decreto n°® 6.571/2008 (Institucionalizago AEE);

OrientacOes para a construcdo dos Projetos das &alRecursos Multifuncionais
e Elaboracédo da Ficha de Acompanhamento do aluad204.0;

Formacdo Continuada para os docentes da Educag@ecrifds coordenadore
pedagdgicos, diretores e professores do ensindareguja escola executa |0
2010 | Projeto Professor Cuidador;

Foramacéao sobre Construcdo do Plano Individualldac®matriculado no AEE;
OrientagGes Metodoldgicas;

Formacéo aos docentes, tema: Estruturando o AEE;

Seminario de Educacéo Profissional: A Educacao dzpea Defesa de Direitgs
2011 | ao Mercado de Trabalho;

Semana Nacional da Pessoa com Deficiéncia Inteleetiiltipla na APAE;
Formacao sobre Desenvolvimento da sexualidadeessRs com Deficiéncia,;
Formacdo para Professores cuidadores, do ensindlareg coordenadores
pedagogicos;
Temadticas: orientacdes a respeito do projeto psofesuidador; praticas
pedagdgicas inclusivas; praticas pedagdgicas elteginas na educacéo inclusiv
Formacdo continuada sobre o publico alvo da Edecaegpecial (oficinas
pedagédgicas).

2015 | Il Simpdsio Municipal da Sindrome de Williams Beaure

%)

2012

2

Uma importante formacao que envolveu docentesatjueam na educacao especial da
rede municipal de ensino foi o curso de formacatdicoada para o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), em formato de especializagadte ocorreu na modalidade a distancia,
desenvolvido pela Universidade Aberta do Brasil ABUe na modalidade presencial e
semipresencial pela Rede Nacional de Formacéao ii@ua de Professores na Educacéo
Bésica — RENAFOR, no periodo de 2011/2013. O ctosofertado por meio de convénio
entre o MEC/SEESP e as universidades estaduaislezafe, como parte das acdes de
formacgao da Rede Nacional de Formacéo Inicial €ifwada de Profissionais da Educacéo-
RENAFOR.

Também foram destinadas vagas para os docentedigaa na educacao especial em
cursos ministrados pela Universidade Federal RisaAmazoénia-UFRA e a Universidade
Federal do Para -UFPA. Sobre esta politica de fogiima Coordenacdo do Setor de Educacgéo
Especial comenta:

Porque nés fornecemos formacédo em AEE, atravéd-&AlJdepois houve s6 sobre
préaticas tecnoldgicas, englobava todas as defiei@n@ambém pela UFPA, dos vox
voltado para cegos. Entdo...cursos apoiados pttuigdes de renome, ...que é a
UFRA... né? Dentro do RENAFOR (CSEE/2016).

O plano de Cargo, Carreira e Remuneracdo da naoleeg municipal de ensino de
Abaetetuba- PCCR se manifesta sobre a formacadabestes e cita:

Art. 27. A qualificagao profissional, visando aatacdo do servidor e a melhoria
da qualidade do servigo publico, ocorrera com basdevantamento prévio das
necessidades, de acordo com o processo de qualiiqarofissional da Secretaria
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Municipal de Educacéo ou por solicitagdo dos serds atendendo com prioridade
a sua integracéo, atualizagcéo e aperfeicoamento.

E ainda acrescenta:

Art. 28. O processo de Qualificagdo Profissionalroera por iniciativa do Governo,
através da Secretaria Municipal de Educacdo medizomivénio, ou por iniciativa
do proprio servidor [...]

Il — formacéo continuada dos Trabalhadores em &ghu;

Observar que os professores do AEE realizam formmagia os professores do
ensino regular e demais integrantes da escola, dmeno a equipe de educacgéo
especial (ABAETETUBA, 2009, p.41).

Prieto comenta sobre a responsabilidade e o dingesistemas educacionais e dos
orgéos do governo ligados a educagéo, na ofeffiarb@céo aos profissionais da educacéo:

Deve ser um compromisso dos sistemas de ensincacgualidade do ensino que,
nesta perspectiva, devem assegurar que sejamapglaborar e a implantar novas
propostas e praticas de ensino para responderrastarésticas de seus alunos,
inclusive aquelas evidenciadas pelos alunos comess&tades educacionais
especiais (PRIETO, 2006, p. 57).

Assim, o investimento na formacéo docente € egdema ressignificacdo da pratica
docente e apontada como um dos fatores que podigboanpara um trabalho de qualidade
no contexto da educacao inclusiva. Dessa maneftmdamental que as acdes de formacao
promovidas pelos sistemas de ensino considereraaés mecessidades dos profissionais da
educacao.

6.1 O Docente do AEE e os Dilemas da Formacao Multipridsional e Atuacgao
Multifuncional: Os Dispositivos Legais da Educacadespecial na Perspectiva Inclusiva
em Questao

Ao adentrar no mérito das discussfes sobre a {@uwna atuacdo Docente na SRM,
principalmente sobre a concepcdo de formacdo que sendo propagada pela Politica
Nacional de Educacéao Especial (2008), bem comc mEmais dispositivos posteriores que
tratam do assunto em questdo, é importante perceb® encontra-se caracterizado o perfil
deste profissional proposto nos dispositivos legas tramas de sua formacao e atuacéo para
entdo poder situar essa questdo no contiexigs desta pesquisa, que € um recorte de um
contexto mais amplo.

Percebe-se que os documentos oficiais, principane Politica Nacional na
perspectiva inclusiva vem contribuindo para refoecadeia de um docente multiprofissional,
uma vez que propde acdes considerando diferentegues de atuacdes profissionais para o
docente da educacao especial.

Nesse sentido, este item busca instigar a reflexdica sobre as proposi¢coes dos
dispositivos legais quanto a formagéo e atuacaguusssionais para a Educacéo Inclusiva,
destacando o profissional que atua nas Salas dedesdVultifuncionais no contexto da rede
municipal de ensino em Abaetetuba/PA.

Na analise dos dispositivos legais sobre a Edockspecial inclusiva, aprovados a
partir de 2008, até os dias atuais, identificaeacprerrogativa ao docente do AEE e ao
mesmo tempo esse profissional sofre com os dilelaasbscuridade contidas nas legislactes
quanto a sua formagéao e atribuicbes em comparagficos demais profissionais que atuam
na educacado especial. A indefinicdo quanto asuitiibs dos docentes, tem acarretado,
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dentre outras situacoes, a descaracterizacado fiegmwoal, proprio atendimento educacional
especializado, a sobrecarga de trabalho e de rempbnacdo pelo desempenho dos
estudantes publico-alvo da educacao especial.

Sobre o docente de Educacgéo Especial, mencioreadplitica de Educacéo Especial
em comparacdo com as atribuicbes do docente do AE&pcumento aponta para um
profissional com diferentes vertentes de formacatuacao. No entanto, considera-se que
este Ultimo possa assumir o papel de intermediddgrolitica de inclusdo na escola, tendo
em vista que, dentre suas atribuicdes, a Resohftd¢BRASIL, 2009, p. 02), observa que:

A elaboracéo e a execuc¢édo do plano de AEE séordpaténcia dos professores que
atuam na sala de recursos multifuncionais ou cewlecAEE, em articulagdo com os
demais professores do ensino regular, com a geEatiab das familias e em interface
com os demais servicos setoriais da saude, datéasses social, entre outros
necessarios ao atendimento.

As atribuicbes do professor de Educacéo Espegiptafessor do AEE, de acordo com
documentos importantes sobre a politica inclusk@essos tanto na resolucdo n° 04/2009,
como na Politica de Educacdo Especial na Perspeatslusiva (2008), sugerem uma
formacdo “multiprofissional”’, para atuacdo “multiftional” quando se refere aos
conhecimentos especificos na érea e frente aoiatenih de distintas demandas do publico-
alvo da educacédo especial, além da atuacéo ererttésrambientes escolares e ndo escolares
como é facilmente identificado nos incisos do &rda Resolugédo n° 04/2009 e na Politica
Nacional:

Essa formacao possibilita a sua atuagédo no atentbreelucacional especializado e

deve aprofundar o carater interativo e interdigegul da atuacdo nas salas comuns
do ensino regular, nas salas de recursos, nososetdr atendimento educacional

especializado, nos ndcleos de acessibilidade dtituinpdes de educacéo superior,
nas classes hospitalares e nos ambientes dongsilipara a oferta dos servicos e
recursos da educacao especial.

Esta formacdo deve contemplar conhecimentos dé@elks sistema educacional

inclusivo, tendo em vista o desenvolvimento de giog em parceria com outras

pareas, visando a acessibilidade arquitetonica,atemdimentos de salde, a

promocéo de acbes de assisténcia social, traballsbiga” (BRASIL, 2008, p.18).

A concepcédo de atuacdo docente apontada pelac®@diacional (2008) esta pautada
em um perfil profissional que deve ser capaz daram diferentes espacos e contextos, pois
esse profissional ora é o docente, ora € o geswadpolitica na escola e ora é o técnico que
orienta 0 uso de recursos para o desenvolvimergohdailidades dos estudantes. Nesse
sentido, a docente da escola EI3 diz: “A gentegtitsegue ser esse multiprofissional que a
lei diz que deveriamos ser”.

Verificando as diretrizes definidas pela ResoluC&E/CEB n°® 04/2009, percebe-se a
énfase e a preocupacao de que os estudantes estejescola e prioritariamente no ensino
regular, bem como na utiliza¢do dos recursos ed#gmecessarias para a sua aprendizagem,
ou seja, frisa-se 0 ensino de técnicas especifesas a deficiéncia do educando, porém
quanto ao detalhamento para a instrumentalizac@&@beslerecursos, percebe-se que o
documento deixa lacunas.

Tais indicagfes contribuem para a falta de ente@adtio sobre quem é o professor de
Educacao Especial na atual politica, tendo em qséaesse profissional ora é o especialista
gue precisa ter conhecimentos especificos da amagpender as necessidades educacionais
do publico-alvo, ora € o generalista que atuaréotaas salas de recursos multifuncionais
como na gestao de sistemas educacionais inclugimgs|vendo as questdes técnicas.
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O conceito “generalista” utilizado por Prieto (BPOe Baptista (2011), abrange
atribuicbes para o docente do AEE que vao alémsdis de recursos multifuncionais e
estendem-se para a efetivacdo da politica no antda escola, inclusive para espagcos nao
escolares. Esses autores defendem o docente gemerah Educacdo Especial por
acreditarem que somente esse perfil profissiondé@ointermediar e concretizar a politica
inclusiva nas escolas.

A discussao sobre o professor gestor possui emiaggta nas atribuicdes destinadas ao
professor do AEE que dentre suas fungfes, deveraena gestdo da politica de inclusdo nas
escolas regulares. Como observa-se na ResolucadOEBE° 04/2009, uma das atribuicdes
destacadas é “orientar professores e familias sasrerecursos pedagdgicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno” (BRASIL, 20093).

Segundo a Politica Nacional e a Resolu¢do n°08/2f¥be ao docente intermediar a
politica de inclusdo e o foco de sua acdo estaenorso e no material disponivel para
promover a acessibilidade do aluno da EducacaccEdpbiante desta questdo, pode-se
afirmar que a politica Nacional privilegia o caratestrumental, de técnicas e estratégias da
educacao em detrimento da escolarizagao dos sugst&ducacao Especial.

Percebe-se no contexto educacional que ha um certtito sobre as diretrizes da
Politica Nacional e o que de fato € implementadoasaolas, favorecendo a indefinicdo sobre
a identidade do profissional do AEE e certa cordusénceitual entre Educacéo Especial e
Atendimento Educacional Especializado, diluindoaseresponsabilidades profissionais na
area.

Diante desta situag&o a docente DI3 se manifesta:

Se eu recebo um aluno com deficiéncia intelectpagso atender porque ja fiz

cursos sobre, mas se eu receber um aluno com autemnéo tenho formacao;

praticamente nenhuma experiéncia com aluno alistado sei se vou conseguir
trabalhar. Eu me sinto frustrada diante disso.idfetminda ndo ser reconhecido. E
tem gente que acha que temos que ser capaz deuddpeao mesmo tempo. (DI3,

2016)

Nesse sentido, a politica de Educagcdo Especiglerspectiva inclusiva situa-se nas
adequacOes das novas exigéncias do mercado déhtrabaao ser a viabilizadora das
diretrizes para oslogan “educagéo para todos”, nas atuais condi¢cOes, estaite O
ajustamento do publico da Educacéo Especial aodem@xigidos pela sociedade capitalista,
ou seja, a educacdo tem sido realmente para “t®@desd profissional, serd que consegue
atender todos os educandos, conforme as demandasugs necessidades educacionais
requerem e com qualidade diante do atual contekiocaeional?

Compreende-se que tocus de atuacdo dos docentes da Educacdo Especial,
privilegiado na politica atual, € o espa¢co da sHarecursos multifuncionais que deve
funcionar no turno oposto do ensino comum. Contoedojados coletados do Censo Escolar
sobre a matricula dos estudantes desta modalidaddwtacdo na rede municipal de ensino
em Abaetetuba demonstram que as instituicfes edigadias ainda representam significativa
parcela desse atendimento.

Nesse entrelace de discussfes, questiona-seaq@icepcao desse profissional na
politica de Educacdo Especial em vigor? A indefiaigobre o seu perfil profissional ndo
seria uma forma estratégica e hegemoénica de implame configuracdo das Salas de
Recursos Multifuncionais adaptavel as proposicdateacdes politicas e econdmicas?

Com base nas reflexdes, compreende-se que ungudsies que paira sobre a atual
politica de Educacédo Especial é a descaracteriziesse profissional devido as indefinicdes
de termos utilizados para se referir a modalidadleseprofissionais que atuam na area, assim,
verifica-se que a politica apresenta-se impregdadaontradi¢cdes e interpretacdes dubias.
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E inegavel a importancia da formac&o docente,vaate se ressaltar que, para além de
sua qualificacdo, estéd a preocupacao com as i@aiécdes de trabalho desse profissional em
esclarecer as incertezas e as obscuridades potrandgam as politicas publicas que tentam
justificar as mazelas da educacdo como um probierita e exclusivo da falta de formacéo
dos docentes, além de considerar e rever as dakmileis e os limites na dimensdo de sua
atuacao.

6.2 Caracterizacdo do Perfil Profissional de Formacédo nicial e Continuada dos
Docentes que Atuam no AEE Rede Municipal de Ensinem Abaetetuba

Esta etapa do estudo visa apresentar o panocbra perfil de formacao inicial e
continuada dos docentes lotados nas Salas de BedJtstifuncionais da rede municipal de
ensino no municipio de Abaetetuba, proceder andtisedados e identificar as demandas de
formacdo para os mesmos. Esta investigacdo ocpaemeio da utilizacdo de questionario
de caracterizacao, conforme o Apéndice B.

Vale ressaltar que os sujeitos participantes destedo foram identificados por
pseudbénimos a fim de preservar suas identidadetgadmdo-se as seguintes variaveis: idade,
sexo, tempo de magistério, tempo de atuacdo ndaesuea de atuacdo, carga horaria de
trabalho na escola, formacdo na graduacdo, pésigad, cursos de extensdo e/ou
aprofundamento, bem como em acdes de formacdonuoadd promovidas pela rede
municipal de ensino em que tenha se discutido cegsm de inclusdo dos estudantes publico
da educacdo especial como (cursos e/ou seminamspntros, foruns,...), além das
observacdes amplas registradas pelos docentes.

Nesta etapa da pesquisa de campo foram envolhddo84 docentes, sendo 27
docentes atuantes no AEE das escolas da area uffiana area rural (estradas/ramais) e 02
na area rural (ilhas), este niumero representa 9di@d%niverso de 36 docentes lotados no
AEE das escolas da rede municipal de ensino detétioba/PA.

Como procedimento para o preenchimento do fornwlafoi realizado o
esclarecimento aos docentes sobre a pesquisa,akddole da mesma, bem como o
procedimento de assinatura do termo de consentinfigre e esclarecido.

1. Quanto ao sexo:

Constata-se que dos 34 docentes entrevistadog?®E o sexo feminino e 8,82% do
sexo masculino. Isso significa que os docentes edo snasculino estdo ocupando estes
espacos na educacdo que anteriormente predomingw@sanca de docentes do sexo
feminino.

2. |ldade:

A figura 15 retrata a idade dos docentes lotado&Eie das escolas publicas no municipio de
Abaetetuba:
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Idade

W27a32 M33338 WM38a43 m44349 m50a55 m56a61 m62a64

Figura 15 - Idade dos docentes lotados no AEE.

Quanto a idade dos docentes, percebe-se que fissjommais sS40 caracterizados com
faixa etaria que varia entre 27 a 64 anos, sengjoopderante a faixa etaria situada na idade
de 44 a 49 anos. Ressalta-se que a idade maisleleiadentificada no grupo dos docentes
que atuam na Sede do municipio e que o perfil gsiminal vem se modificando com a
inser¢cdo de docentes mais jovens. Pois, recordandealidade no contexto historico da
educacao especial no municipio de Abaetetuba,requdnte a lotacdo nesses espacgos de
profissionais que estavam aguardando aposentaslonaundos de processos de readaptacao
de funcéo.

3. Vinculo empregaticio, tempo de trabalho na rede muaipal de ensino de
Abaetetuba e carga horaria no AEE:

Em relacdo ao vinculo empregaticio, um significatpercentual 94,11% ocupa o
cargo de Professor Titulado I, na condicdo de\afedi com ingresso por meio de concurso
publico. Apenas 5,88% dos docentes sdo considetaagmrarios.

Os docentes do AEE trabalham na rede municipand&o, em média de 16 a 25
anos e o menor tempo de trabalho esté situadoupwm glos docentes das ilhas (04 anos), os
quais, geralmente sdo vinculados em regime deatortgmporario.

A carga horaria trabalho no atendimento espeeidti € de 20 horas semanais e
somente O0ldocente da sede do municipio possui debcarga horaria (40 horas). Em média
é lotado 01 docente por turno nos espacgos da 8d&k@clrsos e apenas 02 escolas na sede do
municipio possuem mais de um profissional por turm@EE.

4. Atividades profissionais desenvolvidas anteriorente pelos docentes:

Sobre as atividades desenvolvidas anteriorments giocentes, 50% afirmaram ter
exercido atividades anteriores ao trabalhar no AE&;docentes 47,5% n&o exerceram
atividades anteriores e 0ldocente (2,94%) nao nelgpoo questionario.

Quanto as atividades exercidas, preponderamdaties profissionais de carater
pedagogico como professor e coordenador pedagdgoentanto, foram relatadas atividades
de outras areas como comércio e de corte e coftimda sobre esse aspecto foi possivel
identificar que 10 docentes, 29,41% trabalha na Sledmunicipio e exerce outras atividades
profissionais em horério oposto ao do AEE.

Na localidade do campo (Estradas e Ramais), sen@diocente (2,94%) possui outro
trabalho no turno oposto. No Campo (llhas) os dimseaxercem atividades somente na Sala
de Recursos.

5. Turno, tempo de atendimento e numero de alunosemdidos AEE:
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No que se refere ao turno de atuacao, os atenttimem média sédo equilibrados entre
0s turnos matutino e vespertino, com excecao desbala nas ilhas em que o atendimento
ocorre somente no horario matutino, justificado fgorapenas um docente e a mesma residir
na Sede do municipio e ter que se deslocar diannpara as ilhas.

Sobre o tempo de atendimento, em média variaald RPoras. Quanto a organizagao
do atendimento, ocorre tanto de forma coletiva, ntpuandividualmente, conforme as
especificidades do atendimento dos estudantesddeSRM.

No que diz respeito ao numero de estudantes dte)dem meédia, cada docente
atende de 04 a 10 estudantes, com planejamentteni@raentos ao longo da semana e de
acordo com sua carga horéria de trabalho, confarpwtaria n°01/2017- SEMEC.

Foi identificado que o maior numero de estudantes Sala de Recursos
Multifuncionais concentra-se nas escolas da Sede nmimicipio, em bairros mais
centralizados.

De acordo com as informac¢des dos docentes enadustpor meio do formulario, foram
contabilizados 257 alunos atendidos no AEE. Quant@uantitativo, observa-se que parte
dos estudantes sdo matriculados ap0s o cadastivadeapelo Censo escolar e/ou 0s
educandos migram para os espacos de SRM de ostak® no meio do ano letivo sem
realizar o cancelamento imediato na secretariadala o que, segundo informacdes do Setor
de Educacéo Especial, dificulta a obten¢cao de daussos.

Sobre a diversidade do publico-alvo atendido, mfasse predominancia descrita da
seguinte forma: na Sede do municipio: deficiénaieléctual, deficiéncia fisica e baixa visao;
no Campo (Estradas/Ramais): deficiéncia inteleatudeficiéncia fisica; no Campo (ilhas):
deficiéncia intelectual.

Formacéo inicial dos docentes que atuam no AEE:

Quanto a formacéo inicial dos 34 docentes entwlds, apenas 2,94% possui O
ensino meédio; 97,05% possui 0 ensino superior (Gg@b) e o percentual de docentes com
pos-graduacdo (especializacdo) representa 94,1E¥es Eercentuais revelam um nivel
positivo em relacdo ao processo de formacao inaosl docentes. A tabela 12 retrata a
formacdo dos mesmos em diferentes localidades (8edeunicipio e Campo: estradas/
ramais e llhas):

Tabela 12-Demonstrativo de formacao inicial dos docentes H& A
FORMACAO PROFISSIONAL

LOCALIDADE Ensino Graduacao Pdés-graduagéo
Médio (Especializagao)
Campo (ilhas) - 02 01
Camp_o (Estradas e ) 05 05
Ramais)
Sede do municipio 01 26 26
TOTAL 01 33 32

Quanto aos cursos de graduacdo realizados pelosntds, considerando as
localidades da Sede do municipio e do Campo (EstfBdamais e llhas), o maior nimero de
docentes possuem o curso de Pedagogia (44,11%)idsedo curso de Letras 20,58%.
Ressalta-se que dos 33 docentes com graduacaasapkméao possui Licenciatura. A tabela
13 apresenta a formacao docente considerando aagéut
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Tabela 13 -Cursos de graduacéo realizados pelos docentessotadAEE.

ESTRADAS/ SEDE DO
CURSOS ILHAS RAMAIS MUNICIPIO
Educacéo do - 01 -
Campo
Matematica 01 - -
Ciéncias Naturais - 01 01
Educacéo Especial - - 01
Inclusiva
Pedagogia e - - 01
Matematica
Histéria e geografia - - 01
Servico Social - - 01
Histéria - 01 03
Letras 01 01 05
Pedagogia - 01 13
TOTAL 02 05 26

Apesar de elevado niumero de docentes graduadeseapsrem concentracdo na Sede
do municipio, isto se justifica, uma vez que é @lidade que apresenta maior numero de
docentes lotados no AEE, porém considera-se taméiévante o bom nivel de formacédo dos
docentes que atuam no Campo, apesar dos desafioaneitiar estudo e trabalho.

No que se refere a especializagdo, tem-se o segpanorama, considerando 32
docentes com Pdés-graduacao: docentes com cursespéeializacdo na area de Educacéao
Especial (64,76%). Os cursos informados sdo deramos) como: “Educacdo Especial”,
“Educacdo Especial com énfase em Psicopedagogisicdpedagogia Institucional”,
“Interpretacdo e Traducdo de Libras”, “Libras e e€agfio Inclusiva”, “AEE”,
“Psicopedagogia com habilitacdo em Educacéo Edpéettaversidade e Educacéo Especial
Inclusiva”. Ressalta-se que ndo foram identificadosentes do AEE que possuem curso de
Mestrado.

7. Cursos de Extensao e ou aperfeicoamento realizadeslos professores do AEE:

Indagados sobre a participacdo em cursos de éxtexieu aperfeicoamento 94,11%
dos docentes afirmaram ter participado de formag@sa categoria, no entanto, 2,94% dos
docentes ndo responderam ao questionario e 2,94%haedm que ndo ter realizado
formacdo. O curso de formacdo com numero significadle docentes € o de Libras, com
38,23%, seguido dos cursos de “Acessibilidade aligh9,41%, “Educar na Diversidade”
com 17,64% e o curso AEE com 17,64%. No entanttroswcursos foram citados pelos
docentes como: Leitura inclusiva, Praticas Pedag8ge Tecnoldgicas, Dos Vox, Braille,
Tecnologia Assistiva, Psicomotricidade, Inclusagitdl, Deficiéncia Intelectual, Libras para
todos e Orientacdo/ mobilidade. Esses cursos faf@nados por meio da rede estadual de
educacao especial e p&ade Nacional de Formacéo Continuada de Professargéducacao
Basica — RENAFOR.

8. Formacgdo continuada, participacdo em encontros, senarios, cursos, entre
outros oferecidos pela Secretaria Municipal de Edwagao:
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Quanto a participacdo em atividades de formacatmmua, 73,52% dos docentes
citaram o Encontro de Educacéo Especial que &aglalianualmente. O evento € planejado
conjuntamente com os docentes e realizado porsdisenstituices, inclusive pela SEMEC.
Outra formagéo citada por 23,52% dos docentes fofieina sobre deficiéncias e praticas
pedagogicas, seguindo com o Il Seminario de digdlgade direitos da Pessoa com
Deficiéncia apontado por 11,76%. No entanto, foreitados cursos como: Orientacdes
pedagogicas sobre o Plano de Desenvolvimento thdavido Aluno (PDI), Oficinas de
Producdo de material didatico, Praticas Pedagdgiessnvolvidas com alunos publico-alvo
da Educacédo Especial, Letramento direcionado am®slcom deficiéncia, Seminario sobre
Altas Habilidades, Mesa redonda sobre Sindromesperyer e Willians, entre outros.

10. Espaco destinado aos docentes do AEE para suabservacbes quanto a
formacgé&o e atuacgéao profissional:

Nesta parte do questionario os docentes que atoafAlEE fizeram suas observagdes
quanto a formacéao e o trabalho desenvolvido, apdotpara as seguintes questdes:

» Enfrentam entraves para desenvolver o traballegiatio com os professores
do ensino regular, cuidador, bem como com os deimgrantes do contexto escolar devido
a incompatibilidade dos horérios de trabalho;

» Dificuldades em realizar a avaliagado educaciomagesitem inseguros;

» A inassiduidade dos estudantes do AEE, a ausérci@descomprometimento da
familia na escola com o acompanhamento do tral@ldagdgico sdo considerados entraves
para atingir a qualidade no contexto escolar. Egsacao ocorre em ambos 0s contextos
(Sede e Campo); no entanto, é preponderante nasdsRMmMpo;

» Os espacos das salas de recursos sao consideragiosnps por parte dos
docentes;

» Parte dos equipamentos tecnoldgicos (computad@mresrora, televisao, entre
outros), estdo danificados e sem funcionamento;

» Foi apontada a necessidade de realizar a¢des ctemiia: informacoes,
sensibilizacao e formacéo;

» A formacao continuada para os docentes € apontada ‘@ligeirada”;

» Os docentes manifestaram necessidade de formagéouamla sobre Libras e
Braille; e direcionada para Transtornos Globaisleenvolvimento, Altas Habilidades;

» A politica de formacgéo continuada oferecida pelMEBE néo é suficiente para
atender a necessidade de formacdo dos docentesEf#y diante da diversidade de
conhecimentos que 0s mesmos requerem para desengdhabalho com qualidade;

» Foi apontada dificuldade para realizar o AEE comahsios que possuem
deficiéncia visual e autismo, devido a carénciaréeursos para trabalhar com esses
estudantes;

» Descentralizar as abordagens tematicas para fooppgs tem ocorrido énfase
para formacao em deficiéncia auditiva (libras);

» Promover formacéo sobre metodologias pedagodgicasiainadas ao publico da
educacao especial;

» Melhorar os servicos complementares da area dae saadsisténcia social aos
estudantes publico-alvo da educacao especial;
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» Ofertar de curso basico de Libras pela SEMEC astadodocentes da rede de
ensino;

» Ampliar da oferta de vagas no Encontro de Educ&sipecial para os docentes
do ensino regular;

» Intensificar formacdo para os gestores e coordeaadpedagdgicos sobre o
AEE;

» Promover formacao com a familia dos estudantesk® gobre seus “direitos”;

Portanto estes foram o0s aspectos importantes gpatampreensao do perfil de
formacao inicial e continuada dos docentes quenatnas Salas de Recursos da rede
municipal de ensino no municipio de Abaetetuba.

6.3 Olhares, Dialogos e Reflexdes Sobre a Pratica Dotemo AEE: Resultados e
Discussfes

Esta etapa da pesquisa consta de observacOeBerigtas semiestruturadas no
cotidiano das escolas ES1, EER2 e EI3, conform&péndices C e D. Teve como objetivo
analisar a formacéo inicial e continuada dos deseribtados nas Salas de Recursos
Multifuncionais das escolas publicas municipaignb®mo verificar as implicacdes desta
formacdo na pratica pedagogica dos docentes ddsila/nestes ambientes educacionais.

O estudo permitiu, ainda, revelar os desafiosmgtds do atendimento educacional
especializado impostos pela realidade das SRM nigxi escolar da rede publica municipal
de Abaetetuba, no estado do Para.

Nesse sentido, apresenta-se as analises constraigeartir da sistematizacdo e
tratamento dos dados coletados na entrevista semtigada envolvendo trés docentes que
atuam no Atendimento Educacional Especializadaje&ma docente que trabalha em SRM
da Sede do municipio (DS1) e duas do Campo: (DERD)I3), além de uma Coordenadora
do Setor de Educacéo Especial da SEMEC (CSEE).

As Escolas selecionadas foram inseridas em astégue atendessem o maior
namero de estudantes de cada localidade e quesatend publico alvo da educacéo especial
diversificado. A tabela 14, apresenta-se a cafaatgio dos participantes da entrevista
semiestruturada:

Tabela 14- Perfil dos participantes da entrevista semiastaga.

TEMPO DE

DOCENTES IDADE FORMAGAO MAGISTERIO

Graduacao em Letras

DI3 27 04 anos

Graduacdo em Pedagogia
Especializacdo em Alfabetizacao
e Psicopedagogia com énfase em

Educacéo Especial
Graduacédo em Pedagogia
Especializacdo em Interpretacdo e
Traducao de Libras/Lingua
Portuguesa
Graduacao em Histéria
DER2 55 Especializacdo em Educacdo 25 anos
Especial Inclusiva-Libras

CSEE 47 38 anos

DS1 51 23 anos
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Para o procedimento das analises, foram sele@snaés categorias que abarcam o
tratamento dos dados coletados sobre formacdo woocenatendimento educacional
especializado. A primeira trata da identidade dteceninclusédo, retrata a percepcédo dos
docentes. A segunda categoria, discute questGasaehdas a formacéo docente e a terceira
busca relacionar a formacéo e atuacdo docente &0 AE

Os diélogos, observacdes e experiéncias viveasiad cotidiano das Escolas ES1,
EER2 e EI3,locus de pesquisa deste estudo e as narrativas obtidasentrevistas
semiestruturadas, como procedimento metodoldgicstedeestudo, foram analisadas,
considerando-se o referencial teorico e legislap@nentes, com destaque para a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva imalude 2008, as quais norteardo as
analises das categorias adotadas.O quadro 07 afaresecategorias de analise:

Quadro 07- Categorias de analise da pesquisa - 2017.

CATEGORIAS DE ANALISE SUBCATEGORIAS
A identidade do trabalho docente na| Concepgédo de incluséo
perspectiva inclusiva Viséo sobre o processo inclusivo

Formacéo docente para AEE,
Formagao docente limites e possibilidades;

Planejamento, execucéo e avaliacao| no
AEE;

O trabalho articulado com o ensino
Atuacdo docente no AEE comum e agdes intersetoriais

Os desafios para atuagéo profissiona

A identidade do trabalho docente na perspectiva irgsiva
a) Concepcéao de inclusao:

A definicdo de inclusdo contribui para uma prapeslagogica mais consciente e
coerente, pois entende-se que, dependendo da caéocepe se tem, esta influencia
diretamente na atuacédo profissional. Nesse sergidopordenacdo do Setor de Educacao
Especial se manifestaEntendo a educacao inclusiva como uma possibilidiel¢odos
estarem na escola aprendendo e melhorando sudapialie vida”. juanto a Concepcao de
Inclusdo definida pela rede municipal de ensinomaf que “Esta baseada no principio de
educacado como direito de todos” (CSEE/2016). Pwtam Coordenacdo V& 0 processo
inclusivo como uma possibilidade, enquanto a redmicipal de ensino considera como
direito.

b) Viséo sobre o processo inclusivo

Quanto ao processo de inclusdo nas escolas,éacesttecendo de fato. As docentes
entrevistadas se manifestaram: “Infelizmente essiasdo ainda ndo aconteceu para todos”
(DS1, 2016). E continua:

Foi uma coisa muito boa que aconteceu, pois agtedumos ficavam em uma sala
separada, eram até taxados de doidos, porque ficassim separados, mas com a
inclusdo eles passaram a fazer parte do ensinorearam todos os alunos (DER2,

2016).

Se acontecesse de fato a incluséo, seria muito imas.,.eu pelo pouco tempo que

eu tenho de experiéncia, o que eu percebo é qumo mdo esta incluido de fato no
ensino regular (DI3, 2016).
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Identifica-se na fala das docentes das escolaseEBER2 que as mesmas nao se
mostram muito otimistas e ndo se consideram protsigs no processo quando dizem “nao
aconteceu para todos”, “se acontecesse de fatoip & imaginassem a inclusdo algo a ser
concedido por outrem. Enquanto que, do ponto de da docente DER2, esta considera o
processo inclusivo de forma bem positiva, poréra pssicionamento vai de encontro como
que se verifica no cotidiano escolar no decorrgragmuisa de campo.

Nesse sentido, Oliveira (2004, p. 224) pontua @@scola publica € uma instituicdo
contraditoria, porque apresenta tanto represerdagde praticas de exclusdo como
representacdes e praticas inclusivas e de tranaféion

Uma observacao importante refere-se a forma cammoentes da educacao especial,
participantes da pesquisa lidam diante de suasepgies, as quais refletem como sé&o
construidas e estabelecidas suas relacdes profissidoem como na criacdo de diferentes
interpretacdes e conclusdes sobre suas atribuigéseppnsabilidades e percepgdes, que
acabam interferindo por vezes de forma positivanegativa na inclusdo dos educandos. A
guestao é retratada a partir dos diferentes paletessta:

Do docente do AEE sobre a forma como o docentendmo regular entende a sua
atuacgao:

O professor quase sempre € mal falado. Por exeseominha aluna ndo veio hoje,
eu ndo fico parada sem fazer nada. Eu ajudo natager se tiver alguma coisa eu
faco. Aos olhos das pessoas que estdo aqui elagdméda. Entendeu? As pessoas
falam: esse trabalho € muito bom! N&o se faz ndai8!, 2016).

A percepcéo da Coordenacao do Setor de Educagiexial, em relacédo ao trabalho
do docente do AEE. A mesma se posiciona revelaoohmcompreende:

Porque se o professor estiver no espaco da SRMfazea o trabalho dele e nas
horas em que ele néo tiver aluno, ele estudarumssgpara preparar material. A
guestao é, se ele estd sem fazer nada e ele waasa@cretaria, ele vai fazer coisa
gue nao é papel dele e acaba perdendo tempo conmAtgsporque quem passa diz
assim, olha o fulano! Ele esta sem fazer nada,ongae é esse estar sem fazer nada?
Mas, se ele mostrar [...] por exemplo, tenho uma@lsurdo e eu ndo domino
libras...quantos cursos tem na internet gratuitth@eu estou aqui me qualificando
para atender esse aluno. Também esse profess@mah@caproveitar 0 seu tempo
(CSEE, 2016).

Do entendimento do docente do AEE, em relagéde&owda familia:

Em relacdo ao aluno com deficiéncia intelectuabma@ o processo é lento, entdo a
pessoa que esta la fora ndo compreende e diz: alth frequenta ndo sei quantos
anos o AEE e ndo sabe escrever o nome dele! Quddipula eles estdo dando para
esse menino. Eles ndo tém essa compreensao daiquprécesso muito lento. Que
ele ndo vai aprender no mesmo tempo dos outrosleSedo veem o aluno escrever
seu nome, entdo o professor ndo esta fazendo D&gi2016).

Do docente do AEE em relagdo ao posicionamentont®@c® ensino regular:

O professor do ensino regular atribui a respons@ié em promover a
aprendizagem do aluno incluido ao professor do AEf-que eu percebo é que a
maioria ndo procura formacédo para isso. Eles n@onedsala de recursos, depois
acabam achando que é isso que o AEE é, um rei8pZ016).

A maioria desses alunos incluidos ndo tem esseésgpiafal preocupado. Ele esta
colocado 14 e o professor continua fazendo o thebdéle do mesmo jeito e ndo se
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preocupa se o aluno com deficiéncia esta realmeptendendo e n&do procura
formacéo e informacédo (DS1, 2016).

As vezes, o proprio professor do ensino regulaeqeaque nio quer que a gente va
la com eles (DER2,2016).

O ponto de vista do docente do AEE em relacdoaerde do ensino regular na
atuacao com professor cuidador:

Eu acho que ha uma deficiéncia muito grande na do@im dos professores do
ensino regular eu ndo sei se é por conta da dinegddiberar para participar dos
cursos. Mas o professor ndo busca formacéo, difécite vao atras. Porque eu vejo
gue aqui € assim. S6 eu que tenho esses cursosntiecfio porque eu vou, eu falo
gue eu vou e vou (DI13,2016).

Do docente do AEE em relacdo ao trabalho da Coagden
Pedagogica:“Infelizmente a Coordenacdo ndo enteri®o quer entender nada do assunto “
(DS1,2016).

Frente a estas percepcdes e desencontros situad@cando, que assim como 0s
profissionais, em determinadas situacdes se setasmém frustrados, desestimulados e
inadequados neste contexto escolar diante de iadmséuacdes vivenciadas. E como observa
Oliveira (2004, p.16):

O saber-fazer educativo, apresenta-se como umdepratica educacional porque

esta subjacente a uma constru¢do de pensamentcemha, através de concepcdes
expressas por diversas tendéncias tedricas, imaggné representacdes sociais
vinculadas a um contexto politico-social.

Formacé&o docente
a)Formacéo docente para o AEE, limites e possibilidies

Diante da realidade das SRM das escolas publeagde municipal de ensino, em
Abaetetuba, as quais geralmente possuem apenasocentel lotado em cada horario de
atendimento e para cada estudante atendido saerigkmpgi conhecimentos e estratégias
pedagogicas diferenciadas e ao mesmo tempo espscifiem como a dinadmica de trabalho
requer atuacdes diversas, conforme o que diz allR@&so n°04/2009, indaga-se: que
profissional é esse “multi especializado”? E passium profissional dominar tanto
conhecimento?

A Coordenacédo do Setor de Educacéao Especial sdestaninicialmente afirmando
que sim:

Ele vai ter que correr atras. E dificil ¢, mas elabem quais as atribuicdes deles.
Porque sendo vai parar, porque o AEE hoje ele mdgsa expectativa, entdo tu ndo
podes dizer assim, eu ndo vou atender esse alugogieu nao dou conta néo.

Eu penso que sim, vejo que ha possibilidade dese® grofessor tenha tempo para
se planejar e que tenha formacdo continuada. Sdatenacdo continuada ou néo
tem, essa € uma outra questao (CSEE,2016).

Ao continuar a discusséo sobre a necessidade fissowoal do AEE ter que possuir
conhecimentos para o atendimento, conforme as iéspxles de cada deficiéncia, como
por exemplo, o trabalho com estudantes que apeesaéficiéncia auditiva, a Coordenadora
entrevistada revé seu posicionamento e acresC&ntaiejo a necessidade, sim a gente esta
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com aluno surdo a gente esta precisando buscafaessacao, assim o professor néo vai ter
como fugir disso” (CSEE, 2016).

Os docentes também se posicionam sobre a questéetd® preparados para atender
0 publico da educacéo especial “Com certeza natgleusso com toda certeza, a gente esta
buscando, mas ainda temos muita dificuldade” ([2316). A docente da escola EER2
continua “Devido a necessidade e a caréncia de nao ter giemaaa gente tenta fazer o
melhor para trabalhar com todas as deficiéncia®gRP, 2016). E a docente da escola
ES1conclui:

Eu tenho formacao especifica na area, eu sei librésaile eu sei o basico. A gente
consegue alfabetizar no braile, mas eu ndo me denosipreparado para atender
todas as deficiéncias (DS1,2016).

Mantoan (2006, p.44) acrescenta que “Assim coméggaaaluno, os professores nao
aprendem no vazio” e Tardif (2014) reitera que lmesalocente € fundamentalmente social,
produzido na negociacdo entre diversos gruposmasdiveira (2009, p.35) considera
importante “discutir a formacdo profissional do fpesor para ensinar na diversidade,
respeitando e atendendo as necessidades indivitkigisios os alunos”.

E, ao serem questionados sobre como se sentemihtatio nesse contexto, 0s
mesmos esclarecem:

E dificil né, é muito arduo para gente (DER2, 2016)

Eu me sinto frustrada, porque as pessoas veemta, ggm exemplo os pais como
alguém que vai de fato ajudar o seu filho a aprendais dificilmente tem essa
visdo de como funciona as coisas (DI3, 2016).

A gente precisa ter muita forca de vontade e umaertgem tranquila, senéo...(DI3,
2016).

Quanto aos conhecimentos e compreensdo dos dosates os dispositivos legais
das diferentes esferas administrativas educacioefEsente a educacgao inclusiva e a questéao
em pauta, 0s mesmos revelaram: “Sim eu ja li algweaes” (DI3, 2016), a docente seguinte
complementa “Leis de libras, LBI, Politica Nacigmahs a gente tem uma nocao, tudo que eu
sei eu procuro na internet, a minha coordenadaangernet” (DS1, 2016) e ainda, “Eu ja
estudei muito, quando eu fiz a especializacao esasgtas leis” (DER, 2016).

Observa-se que os docentes do AEE enfatizam ostasppraticos do trabalho
pedagodgico, em detrimento de manter-se atualizadbse as legislacdes que regem seu
trabalho; os mesmos buscam expectativas de que gsistdes sejam abordadas nos
encontros de formagéo.

Diante disso, a situacdo aponta para uma concepedmbalho que separa os que
pensam, daqueles que executam, comentada por S@088), pois o desconhecimento das
legislacdes e das diretrizes, sobre os aspectosativos que regem o trabalho na educacéao
especial com perspectiva inclusiva é um fator qo@epinterferir negativamente tanto na
formacéo, como na atuacéao profissional.

Percebe-se que a formacgao continuada para os deague atuam nas SRM da rede
municipal de ensino em Abaetetuba, ndo se difesiedai principio generalista contido na
politica nacional de educacao especial quando agama um Unico docente do AEE e atribui
a este a responsabilidades pelo atendimento dacpid/o da educacéao especial que requer
perfis de formag&o bem distintos.

E Santos comenta (2008, p.104):
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Sobre a realidade atual das praticas educacionelgsivas e sobre os desafios
necessarios as suas implementacdes ressaltanmperincia de uma discusséao, de
reflexdo e de um posicionamento comprometido conacesso de todos as

necessidades que cada sujeito demanda. Mas paessgelemanda seja atendida,
uma formacdo permanente precisa ser asseguragaddissionais da educagéo. A

formacéo deve ser continuada e permanente [...].

A forma como ocorre a formacéo docente na reddaipah de ensino é caracterizada
pelos docentes do AEE como aligeirada e superfigi@sar de haver discussdes e decisdes
coletivas sobre a escolha das tematicas parata pi@r ocasido do planejamento do encontro
de educacgao especial que ocorre anualmente, adaom@o tem atendido a demanda dos
professores, conforme relato dos mesmos: “Preeisantis formacdo na area, precisamos
saber libras, braile, formacao para trabalhar cotistas e outros” (DS1,2016). e a docente da
ES1 reitera:

A gente vé que aqui ainda ndo aconteceu por exeropho a formacgéo sobre libras
tateis para trabalhar com o surdocego e outrasafges que a gente necessita e que
aqui ndo chega, nunca teve, em parte sim, elaguatée esforcam, mas a gente nédo
sabe as problematicas deles, mais ainda falta (2HB).

No entanto, muitas destas a¢bes, sdo considgpattzsdocentes como fragmentadas
e distantes de consolidar uma pratica, totalmerti@siva, pois ndo ha uma relacédo entre os
conteudos e as necessidades destes docentes @apaatica de qualidade.

Prieto (2006) defende que a formacéo docentelpbtssmelhor atuacéo, tanto na sala
de recursos, como na gestdo de sala de aula mdwada na escola regular. No entanto, a
autora afirma que “ultrapassar essa condicao desigio dos professores especializados é um
dos desafios para os sistemas de ensino” (PRIEQUS, D. 11).

Reportando-se aos objetivos da Politica Nacia2@0g), verifica-se que a atuacao é
bem abrangente, e pontua o seguinte:

Assegurar a inclusdo escolar de alunos com defigiériranstornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades/superdotagé&ntando os sistemas de ensino
para garantir. acesso ao ensino regular, com [mati&o, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensin@nstwersalidade da

modalidadeeducacgdo especial desde a educacéoilisfEgnta educacéo superior;
atendimento educacional especializado; continuiddaleescolarizagdo nos niveis
mais elevados do ensino; formacdo de professomasgpatendimento educacional
especializado e demais professionais da educac@a @ainclusdo escolar;

participagdo da familia e da comunidade; acess#nle urbanistica, arquitetonica,
nos mobiliarios e equipamentos, nos transportegonaunicacdo e informacgéo; e
articulacéo intersetorial na implementacéo dagipad$i publicas. (BRASIL, 2008, p.

9).

Portanto, como é possivel perceber, a atuacao i"nputtposta pela politica nacional
nao se limita a questao da formacao para o atenthnu® estudante da educacgéo especial
com distintas demandas conhecimentos especific@geia mas extrapola os espacos e as
acoes pedagdgicas, pois o docente do AEE deverawaticulagdo com 0 ensino comum, na
parceria com as areas intersetoriais, na interegdoa familia, na avaliacdo educacional para
a definicdo do publico-alvo, entre outras agdes.

Na analise dos dados sobre a formacéo contind@sldocentes do AEE, constata-se
que parte da formacéo esta vinculada a cursosiesltpara deficiéncia auditiva e deficiéncia
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intelectual, porém o publico alvo mais expressiapapo atendimento € constituido pelos
estudantes que apresentam deficiéncia fisica.

Em Abaetetuba, as dificuldades dos docentes parem® comuns nas diferentes
localidades do municipio e passam pelas necessidddeformacdo docente, questbes
estruturais, de recursos e de gestao.

Os discursos dos docentes abordam aspectos imjgartpara a analise sobre a
formacdo e atuacao profissional, pois conforme & N@cnica n°11/2010 o docente do AEE
deve desenvolver atividades proprias do AEE, dedacoom as necessidades dos estudantes
e entre elas estdo o ensino de Libras, a Comumicagientativa e Alternativa, ensino de
Braille e do uso do Soroban, Tecnologia Assistvdre outras atividades.

Desse modo, € preciso sim, garantir que os edegléanham acesso a esses recursos
e conhecimentos, pois o AEE foi criado com essaliflade. A caréncia de formacao se
contrapbe as exigéncias do referido documento,se [gopicia uma pratica pedagogica
fragmentada e ineficiente.

Esse fato é preocupante, pois tanto as SRM dol.tipomo do tipo Il precisam dar
suportes para os educandos que delas necessiBRASIL, 2007), e este atendimento, por
uma série de fatores néo esta ocorrendo a contento.

Portanto, é preciso o entendimento por parte daerdes, no que compete a sua
responsabilidade, que € no cotidiano escolar, entir®s espacos, que ocorre uma importante
etapa de sua formacéo, em que se vai construingosagilidades de atendimento inclusivo.

Atuacédo docente no AEE
b) Planejamento, execuc¢ao e avaliacdo na SRM.

A avaliacdo educacional é o procedimento que anaiencaminhamento para o
atendimento educacional na Sala de Recursos mmdiifiais quando o estudante é
considerado publico da educacéo especial. Comeegso de descentralizacdo da avaliagao,
atualmente realizado pela equipe existente no Skoeducacdo Especial, esta passou a
realizar somente a avaliacdo dos estudantes qdemesa localidade do campo. A avaliacdo
educacional dos alunos que residem na cidade i¢agalpelos professores do AEE, com e
posterior construgcéo do Plano de Atendimento laldiai do Aluno-PDI.

Ressalta-se que no AEE o docente realiza a afialieqgucacional (docentes da sede
do municipio) para verificar o publico-alvo da ed¢@o especial e avaliacdo do trabalho
desenvolvido com o educando atendido no AEE. Quaotgorimeiro procedimento, os
docentes consideram 0 processo um pouco complicdelido os mesmos nao
compreenderem ainda, de forma clara o procedinagtavaliacdo educacional. A segunda
baseia-se no registro dos avancos e dificuldadesldcando, bem como de suas necessidades
educacionais e complementares de outras arease(sasglsténcia social, entre outras) no
relatério de registro de avaliacdo do estudante.

Verifica-se que ocorrem situacfes de divergéramdiee o parecer no relatério docente
do AEE e o parecer docente do ensino regular devidesarticulagdo dos profissionais na
escola quanto ao trabalho inclusivo, uma vez qgeesaolas pesquisadas 0s encontros para
troca de informacdes sobre 0s avangos e entravgeat@sso no processo inclusivo dos
estudantes, sdo comprometidos por fatores dive’sssim, acabam procedendo a uma
avaliacdo diferenciada e perdendo-se um momento e troca de conhecimentos e
experiéncias.

O estudo de campo nas escolas ES1, EER2 e ElBaigde os docentes se sentem
inseguros para proceder a avaliacdo dos estudpatasmatricular no AEE. Os mesmos se
posicionaram afirmando que seria importante qua asaliagcdo fosse realizada no AEE,
porém que houvesse uma equipe multidisciplinammesmas. A dificuldade € acentuada por
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fatores como o aprofundamento sobre a especifieidadpublico da educacédo especial e em
virtude da desarticulagdo do trabalho nas escélsses fatores séo visiveis nas entrevistas
realizadas:

A gente planeja de manha. As vezes com o profesdarde quando tem tempo
vem aqui pela manha. A gente planeja sé nés dpi®S1, 2016).

E complicado, a gente ndo tem muita interacéo,uesrps procuram a gente tem
uma relacdo boa. Infelizmente ndo séo todos que Wexr®mMo a gente se oferecendo
(DS1,2016).

Os docentes do ensino regular consideram que temmags conhecimentos na area
de educacéo especial que eles, querem que a gmide @ parecer e a aprovagéo ou
ndo do aluno (DI3, 2016).

A guestdo do reforco escolar, foi identificada akafda docente da escola EER2
quando se refere a avaliacdo dos estudantes:

Eu nado faco avaliacdo com os professores, s6 orgueindo eles estdo passando
revisdo, eu pego uma copia da revisdo na secre@rigou trabalhar em cima da
revisdo para eles realizarem a avaliacéo la nadsadalla (DER2, 2016).

Sobre a avaliacdo da aprendizagem dos estudamtksdbs no ensino regular é
complexa e perpassa pela formacdo dos docentes, cpetpreensdo sobre a educacéo
inclusiva. Conforme Mantoan (2008, p.37):

Adaptar o ensino para alguns alunos de uma turnesdala comum ndo conduz e
nao condiz com a transformacéo pedagdgica dessalagsexigida pela inclusdo. A
inclusdo implica em uma mudanca de paradigma ethrac que gera uma

reorganizacao das praticas escolares.

Um documento importante como instrumento pedagodm trabalho docente no
AEE é o PDI, no entanto os docentes consideram aundento ineficiente devido sua
extensdo e nesse sentido, 0s mesmos nao utilizatoghmente o referido plano. E, sobre a
importancia do mesmo a Coordenacao da Educacaaciilspleserva:

Até porque quando ele faz o PDI, ele esta voltaata p necessidade especifica de
cada aluno. Entéo é ali que vou verificar o que alano precisa. Eu posso atender
dez alunos com deficiéncia intelectual, por exempsses dez alunos vao requerer
coisas totalmente diferente e € claro que o usilité@i@ muito para o professor
(CSEE,2016).

Nas escolas pesquisadas nem todos os docenteserggram ou relataram como
realizam o planejamento, as estratégias metodal®gica avaliacdo da aprendizagem dos
educandos. Mas, 0s que explicitaram destacararogpecedimentos visam 0s principios da
inclusdo. Assim, no decorrer da pesquisa de caagpadocentes pesquisadas demonstraram
nao dar muita importancia para o ato do planejamepesar de afirmar que realizam o
documento nas acdes pedagdgicas para o AEE,

Note-se também como atividade docente no AEE odestle caso como uma
atividade pedagogica, de planejamento e avalisgg@izada nas escolas pesquisadas, porém
de forma esporadica e com a inexisténcia de equiptdisciplinar, uma vez que nas escolas
pesquisadas a coordenacdo pedagodgica da ES1 atfida ten trabalho de integracdo do AEE
aos demais membros da comunidade escolar.
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Mantoan (2006, p.44) defende a integracdo no esgsaplar e recomenda:

O exercicio constante e sistematico de compartiémionde ideias, sentimentos e
acdes entre os professores, diretores e coordersadar escola € um dos pontos-
chave do aprimoramento em servi¢co. Este exercideit@ sobre as experiéncias
concretas, 0s problemas reais, as situacfes dodimgue desequilibram o trabalho
nas salas de aula- esta é a matéria prima das gagdpretendidas pela formacao.

Outra informacao importante, refere-se a font@esquisa utilizada pelo docente do
AEE para realizar o planejamento das atividadeslaeser a internet a principal fonte de
pesquisa para as atividades geralmente desenvelstiao: recorte, colagem, desenho livre e
direcionado, jogos diversos, entre outras acOesquigficas. Estas atividades ocorrem nos
moldes e caracteristicas das atividades realizamlassino regular.

Diante desta situacado desvelada, destaca-se f@msgsade Oliveira (2009, p.35) a
importancia da coordenacdo pedagodgica: “[...] et@sos que a acdo do coordenador
pedagogico tem como objetivo oferecer apoio aoegsur, organizando e subsidiando suas
reflexdes e opcdes acerca da pratica pedagogiasa @ifitculdades encontradas no dia a dia de
seu trabalho”.

Nas SRM da rede municipal de ensino, os atendoses#o realizados em meédia duas
ou trés vezes por semana, com tempo de atendimremtopédia de 2 horas e os estudantes
que residem nas ilhas de Abaetetuba recebem apenastendimento por semana e
permanecem no AEE 4 horas.

Foi identificado neste estudo situacdes de estadajue residem no campo e que
frequentam somente o AEE, ou seja, ndo estdo daduio ensino regular. Essas situacdes
apontam para questdes que ferem os principiosctiss&o.

As atividades pedagdgicas sao planejadas e efativain predominancia para o atendimento
individual, apesar de serem realizadas as duasaforkn para esse aspecto Mantoan (2003)
chama atencdo para o fato de que é muito marcanteontexto escolar situacdes que
priorizam a individualizacdo das atividades eseslaeam que o educando trabalha a maior
parte do tempo sozinho, mesmo considerando umidad®e comum a todos. Por outro lado,
observa-se a preocupacéo dos docentes com quei@ndds incluidos participem de todas
as atividades de datas comemorativas que sao ddgedag na escola.

A demanda de estudantes apresentada pelas eguatésipantes da pesquisa
apresenta um indice de matricula considerado adequera a lotacdo na sala de recursos,
segundo a normativa da Secretaria Municipal de &g que rege o niumero minimo de
cinco (05) e maximo de dez (10) estudantes lotadssturmas do AEE, e a SRM da escola
ES1 encontrava-se com excedente de estudantesoaatutino.

Observa-se que, apesar dos docentes desenvolvatigidades nas quais Sao
utilizados os recursos pedagogicos diversos, hatent#ncia para reforcar as atividades que
o estudante realiza em sala de aula, o que é devpkla docente do AEEDER?2, que afirma
que “faz uma espécie de adaptacdo” para que o phssa se desenvolver na SRM “adapta o
conteudo que é da sala de aula, do ensino reglaesse respeito, € fundamental que o
docente da SRM possua clareza de que o AEE nasesi@ve ser desenvolvido por meio de
estratégias pedagodgicas diferenciadas e ndo dexeterdzar suas agdes na repeticdo da sala
comum.

c) O trabalho articulado com o ensino comum e aco@®ersetoriais

E importante refletir que os profissionais do AEH) determinadas situacdes vem
enfrentando um processo de exclusdo dentro dai@répcola do ensino regular, em parte
decorrente da pouca articulagcdo entre os profiaspmornando-se o AEE, no interior da
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mesma, um espaco isolado. Esse aspecto foi idewldiprincipalmente no relato da docente
DS1 da escola ES1, ao se referir as atividadesivadena escola “Quando eles estéao reunidos
a gente vai la. A gente ndo é chamada, mas a gaiit@®S1).

Verifica-se na realidade das escolas pesquisagassanca de uma problematica em
relacdo a interacdo do grupo escolar que afetafisaivamente o trabalho, quanto ao
processo de inclusdo. Nesse sentido, Oliveira (2008) comenta:

A articulacdo entre os profissionais de apoio pédmp, professores, diretores,
aluno, demais profissionais da escola e a fangifraacéo coletiva, é primordial para
efetivacdo de uma formacdo continuada, de formaegtralizada e significativa,

considerando os conflitos e a necessidades de etaacvivéncias no cotidiano
escolar.

Tal situagdo revela um sentimento de certo isolameos docentes que ora séo
aceitos com tantas reservas e ora se sentem termeragesamparados, com atribuicdes que
lhes foram dadas e com a falta de uma politicaigaibjue realmente contribua com
melhorias nas suas condi¢des de trabalho.

Oliveira (2004), alerta para a necessidade dengssiir na ampliagdo do debate da
educacdo inclusiva para além da sala de aula endoss da escola, envolvendo a
participacdo da comunidade escolar e externa. Aot@mntizacdo e 0 conhecimento sobre a
inclusdo ndo podem se restringir aos docentesetécque atuam na educacao especial.

Este distanciamento entre os docentes interfepeifisativamente no processo de
aprendizagem dos educandos, na medida em que n#xelacdo sobre as dificuldades e
necessidades que os mesmos enfrentam e assimgpoper uma intervencéo coerente para o
sucesso escolar do educando. Esse fato € clamrraiva da docente da escola EI3:

Uma das dificuldades é com os professores de l@sge, € um entrave que eu nao
tenho nenhuma comunicacéo com eles, eu ndo se&i aauntece com esse aluno la
na sala de aula. Essa é uma dificuldade de n@&ssercontato com o professor (DI3,
2016).

Percebe-se que vem ocorrendo uma descaracteridac@entidade dos docentes da
educacao especial em virtude dos diversos papéi®gunesmos vém assumindo na escola.
Constata-se que a acao colaborativa € uma podaitélide formacdo que pode contribuir
significativamente para a melhoria de sua pratezagogica.

O aprofundamento do caréater interativo e inteiplis@r entre o AEE e o ensino
regular, postos pela Politica Nacional (2008), Is@loilidades que podem ser adquiridas pelo
docente, tanto na formacgéao inicial como na contlau@ situagcédo constatada nas escolas de
falta dessa articulacédo vai de encontro com a noranpara a educacao especial adotada
como referéncia na rede municipal de ensino. om0 pode ser concretizada a perspectiva
inclusiva em um ambiente em que ndo ha articulagateracdo entre os protagonistas desse
processo?

Nesse sentido, € interessante a narrativa da goderAEE (DI3), quando se refere ao
docente do ensino regular:

O que eu percebo é que eles ndo se sentem respisnpéio aluno de fato. Se o
aluno tem cuidador, ele é do cuidador, € ele gumedee ir la, reformular a aula,
adaptar. Aquele aluno estad na sala de aula, magielse volta para aquele aluno,
mas se tem cuidador € ele que tem a responsalelieaél ele que tem que ir l1&
adaptar a aula para dar para aquele aluno, ele péescupa em preparar as aulas
para os outros alunos porque sabe que o cuidatdoldes que vai repassar aquilo de
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uma outra forma para o aluno, ele ndo inclui de taaluno em suas aulas (DI3,
2016).

Identifica-se também que os docentes do AEE ndegtm escolar ndo se sentem
responsaveis pela formacgéo da familia e atribugenagsio a escola de um modo geral e ao
Setor de Educacao Especial da SEMEC, apesar dosasedirmarem que existe boa relacao
com a mesma. No entanto, a Politica Nacional dec&#io Especial e a Resolu¢cdo n°
04/2009, se posicionam quanto a participacdo dalifam a atuacdo dos profissionais da
Educacao especial sobre a questao.

Sobre o trabalho envolvendo a familia, a docefi®®comenta que as acdes com 0s
pais acontecem somente quando a escola precisarsancom a mesma sobre os educandos
atendidos, os encontros com as familias ocorreairgente de forma esporadica, por ocasiao
de reunibes ou quando convocados nas datas contem®rda escola. Assim, nas escolas
EER2, ES1 e EI3, ndo foi identificado trabalho éesibilizacdo e conscientizacdo com a
familia sobre educag&o inclusiva. Ainda nesse #spec docente DI3 se manifesta e
caracteriza o perfil dos pais da escola em qualtiab

Tem alguns pais que sdo comprometidos; tem aquglestrazem os filhos s6
porque esta recebendo o beneficio; tem alguns eespmos ficar chamando e que
nem sempre vem. Também as familias precisam deaf@onmelhor para isso. Tem
aqueles que superprotegem o filho. Tem aquelestameo filho do lado porque
recebem o dinheiro. Assim, a mente deles é mudbaf@a para muitas coisas, eles
nao participam, tem os que participam de acordo asrsuas possibilidades e tem
aqueles que s6 trazem porque acham que séo otlwigadazer (DI3, 2016).

Um aspecto positivo observado, refere-se ao prdjétras na escola” desenvolvido
pela escola ES1. O projeto consiste na ida as tudoansino regular para ministrar aula de
libras para todos os estudantes, a partir de umdageento prévio. Os docentes que atendem
no turno matutino possuem formagao em libras eenssatido, se sentem confiantes para
ensinar aos demais estudantes.

No que se refere a articulacéo intersetorial tabetecimento de parcerias necessarias
com outros setores da comunidade para criar uneade@poio que favoreca a participacao e
0 avanco na educacao especial € importante. R@edq necessario, os estudantes devem ser
encaminhados para o0s servicos complementares aufiasprnais da area da saude como: a
fonoaudiologia, fisioterapia, oftalmologia, psicgi®, entre outros servicos.

Nesse sentido, observa-se que a articulacdo paita de parecer clinico sobre a
avaliacdo diagnostica e definicAo do publico-algo,importante, apesar de ndo haver
impedimentos por parte dos docentes da Sala da$osaMultifuncionais para a matricula do
educando no AEE, caso o mesmo nao possua o laudicanéma vez que os gestores e 0s
docentes sdo sabedores das dificuldades dos paisresponsaveis para conseguir estes
atendimentos pelo SUS. Por outro lado, é um doctonietportante para o direcionamento
do planejamento pedagogico no AEE.

Ressalta-se que os educandos incluidos no ergjatar, os quais recebem o AEE nas
escolas da rede municipal de ensino, contam soncentea rede de saude do SUS para os
atendimentos complementares, necessarios para aveeigo na area educacional. Nesse
sentido, a docente da escola EI3 esclarece: “Agues o atendimento educacional, mas o
atendimento especializado com o clinico, fisioterafonoaudiologia, ndo tem nada disso,
entdo fica muito a desejar” (D13, 2016).

¢)Os desafios para atuacao profissional no AEE

121



Nas escolas pesquisadas, as praticas docentesdesfiarcadas por inumeras
dificuldades que perpassam por fatores de infrtesér fisica, condigcbes de trabalho
pedagogico, formacéo profissional, aspectos atituslj entre outros.

Caiado (2011, p.162) situa a importancia das céedipara o trabalho docente:

As condicbes de trabalho sdo um dos elementos adesdr multiplicidade e

complexidade de fatores que compde o cotidianolasddorém, entende-se que é
elemento de base para o avango de qualquer prpjetse pretende de qualidade; ou
seja, ndo se pode desconsiderar o contexto dedeiqaofessor ao analisarmos sua

pratica pedagégica

Em termos de infraestrutura foram identificadaseggiintes dificuldades: inexisténcia
de adaptacgOes arquitetbnicas e acessibilidade mexto da escola EI3, situada nas ilhas do
municipio, nas outras localidades observa-se qge aspecto foi, em parte, resolvido
(banheiro adaptado, rampas, portas alargadas, @rth@s); os espacos das salas de recursos
sdo pequenos; parte significativa dos equipametgosoldgicos (computador, televiséo,
impressorasnotebook encontram-se com defeito; o transporte escolar éd@adaptado e
acessivel, principalmente no transporte dos esteslata localidadedas ilhase falta recursos
em algumas SRM (cadeira de roda, maquina brait)e eutros. A docente da escola ES1
expOe a situacao:

Dificuldade para trabalhar em um espago pequena parumero de alunos com
outras deficiéncias, é facil com alunos surdos, ows alunos que apresentam
outras deficiéncias é dificil; temos o dosvox, més estd sendo usado porque a
gente ndo pode, por conta de ter s6 um computBdogue quando a gente estd com
05 alunos a gente tem Olcomputador, a gente aceia trabalhando com o
computador porque nado tem canf® escola ndo tem como providenciar e eu ja
cansei de pedir, cansei..., cansei..., cansei. fiegesava muito aquela televiséo,
mais infelizmente ndo pode usar mais, agora est@mosde maos atadas (DS1,
2016).

Quanto aos desafios pedagdgicos, foram identdEaas seguintes problematicas:
atividades centradas no reforco escolar; predondai@atendimentos individuais; déficit no
horario de atendimento do AEE dos estudantes; daltaabalho pedagdgico integrado entre o
AEE e demais profissionais e vice-versa; falta iiewdacéo setorial entre educacgao, saude,
assisténcia social e demais areas para sanaressitierles complementares do educando;

E, ainda, a exigéncia de formacédo multiprofisdipaaa atuar em varias frentes de demandas
da educacdo especial; a auséncia da familia na esdalar dos educandos, a falta de

compreensao com o trabalho do AEE, bem como melhwscientizacdo e orientacdo sobre a
educacdo do educando na familia; constantes aasémgustificadas dos educandos nos

atendimentos; a formacdo continuada ndo vem atdodes docentes a contento de suas
necessidades para atuacao profissional.

Apesar de identificar docentes com formacéo enadibno entanto, parte destes nao
possuem dominio com da lingua de sinais e a comfuncé realizada com o estudante por
meio da oralizacéo, pela leitura labial. Esta gifioaé preocupante porque segundo (SKLIAR,
1997), a comunicagéo pautada no ouvintismo naalatamecessidade de interagdo social e
linguistica da pessoa surda, essa situacao fdifidada na escola EER2.

Desse modo, percebe-se no discurso dos docenteBRia e EI3, que ndo esta claro
para 0s mesmos 0s objetivos no trabalho desenwolas Salas de Recursos, conforme
expOe o Decreto n°® 7.611/2011 e a Resolucdo ng/2ZEm como suas atribuicdes neste
espaco.
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Entende-se que a Politica Nacional de Educacaecikedma Perspectiva da Educacao
Inclusiva esta pautada no principio hegemonicoilbe@l e nesse sentido difunde um perfil
multiprofissional para o Atendimento Educacionapésalizado, ou seja, um docente que
que dé conta de atender todos os educandos, irdrgerde sua condi¢do para isso.

Diante do cenario das SRM pesquisadas, observguge as dificuldades sé&o
diferenciadas e as superacdes dependem dos pristagor©Os desafios a serem superados
situam-se, tanto em questdes de ordem estrutumiso pedagodgicas e estas Ultimas
perpassam por questdes conceituais referente amdppys inclusivos. Assim, cabe a cada
um, dentro de suas competéncias, atribuicbes eoneapilidade, contribuir para que a
incluséo se torne realmente um desafio superado.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Nas ultimas décadas, a educacao inclusiva vem m@milo mudancas nos sistemas
educacionais e no contexto escolar, mesmo que ®5ta8 gradativas. O avango no processo
de inclusédo escolar tem recebido importantes dangdes de diferentes protagonistas como
os educadores e principalmente as familias queseda forma, vem se mobilizando para
cobrar a garantia e a efetivacao dos direitos aag@o para seus filhos em uma escola que
possibilite ndo somente 0 acesso, mas principamarnpermanéncia, a aprendizagem e a
qualidade na educacéo.

A construcdo de politicas publicas inclusivas eaeagtia dos direitos na execucéo
dessas politicas exigem o acompanhamento e a gi@lide sua aplicabilidade, pois o0s
direitos ndo sédo concedidos e nem se originam delano pacifico, mas séo resultantes de
lutas estabelecidas nas relacbes de grupos antagprmpois de um lado verifica-se 0s
movimentos sociais, as familias que se indignameesg articulam para defender e cobrar a
efetivacdo de seus direitos, ao mesmo tempo qae &80 impulsionadoras de mudancas. De
outro, a construgdo de uma determinada politicaimypica em escolhas e decisfes pelos
seus dirigentes, de que estas sejam mais viaveiscpetos individuos, grupos e instituicoes,
mas nem sempre favoraveis aos interesses de todos.

Nesse sentido, foi identificado uma brilhante afiwaglos oOrgdos da justica e
principalmente a Defensoria publica do municipio Aleetetuba, como parceira da rede
municipal de ensino nas acdes inclusivas, bem ceandefesa dos direitos dos estudantes
publico-alvo da educacédo especial.

Assim, uma politica publica direcionada a educaigétusiva é aquela que além
investir em politicas de formacdo continuada pa@od os profissionais da educacéo,
promove articulacdes favoraveis as condicfes dadass dos educadores e dos educandos
para a concretizacao da incluséo.

A chegada de estudantes da educacao especialodd@sasgulares lanca o instigante
desafio as mesmas quanto a necessidade de sewemsiiramento nos diferentes aspectos,
tanto estrutural quanto pedagdgico.

Nesse processo de reestruturacdo, se insere dhtratbesenvolvido nas Salas de
Recursos Multifuncionais das unidades escolaresjoc@stratégia para o subsidiar a
escolarizacdo dos estudantes publico da educagéoias

Assim, no intuito de investigar o processo de is@&tué que esta pesquisa teve como
centralidade discutir as Politicas Publicas de Bdac Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva: Desafios da formacédo docente para odatemto educacional especializado na
rede municipal de ensino.

O proposito deste estudo, além de buscar a caraci@o da implementacdo da
Politica Nacional de Educacdo Especial na Inclusigarede municipal de Ensino no
municipio de Abaetetuba, procurou identificar eliaaaos dispositivos legais e as acoes de
educacao inclusivas a partir dos dispositivos didds no ambito da rede municipal, bem
como a formacdo dos docentes lotados no AEE e @dicapbes desta formacdo no
atendimento educacional especializado da SRM.

A escolha da tematica, bem como as Salas de recunsdtifuncionais da rede
municipal de ensino, comlocus deste estudo contribuiu para uma reflexdo critidaesas
condicOes da estrutura organizacional da politiciusiva desenvolvida na rede de ensino e
para analise de seus diferentes aspectos, bem sobme a formacdo dos docentes e os
reflexos desta formacdo no AEE dos estudantes daaedo especial da rede publica
municipal de ensino de Abaetetuba/PA, ampliandooofiecimentos nesta area.
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Nesse sentido, considerando o0s objetivos e quesiéste estudo, seguem as
Consideracoes Finais:

Na rede municipal de ensino a concepc¢ao que veafirseando para o publico da
educacéo especial estd fundamentada no principiagpunta para a educagédo como direito de
todos e embasada em dispositivos legais naciormaisnecipais, tendo a Politica Nacional de
Educacao especial na perspectiva inclusiva conteipal diretriz para as acdes da rede de
ensino.

Constatou-se com este estudo que a Politica deaE@loicEspecial na Perspectiva
Inclusiva vem permeando as a¢fes da Educacdo Bkpeciusiva na rede municipal de
ensino, esse aspecto € fortemente verificado netivar da Coordenadora do Setor de
Educacado Especial quando se refere a forma conmnaese organizada a oferta do AEE
para o publico da educacéo especial na SRM, coitgtigeralmente de um docente em cada
horario de atendimento para atender educandos cpeddio da educacdo especial,
considerando a diversidade em relacdo as espdaifies de suas necessidades educacionais:

Por que é assim, se a diretriz hoje diz que temadgieder a todos, a gente ndo vai
fugir disso né? E para atender todos. Isso € umaaiva. E como se fosse...é a
propria politica que diz isso e ndo & para sereirdiscussdo. Ja que é uma
normativa. O que € preciso fazer é verificar a meforma possivel disso acontecer
na pratica. E, é através da formacao continuad&EC3016).

No entanto, no decorrer deste estudo foram ideatibs diferentes aspectos que vao
de encontro aos principios defendidos como a def#de do processo inclusivo de
“educacao para todos”. Assim, a oferta do AEE etmaese centrado nas primeiras séries do
ensino fundamental e ndo atende a rede em suaaoi@lem termos de niveis de ensino,
existindo inclusive predominio de atendimento ediaceal especializado na area urbana.

Esta questdo alerta para o fato de que existendaggs que ndo estdo incluidos
ensino regular e/ou que ndo recebem o AEE. Esgsevéatde encontro ao que € descrito na
Politica Nacional, “[...] construir politicas putdis promotora de educacao de qualidade para
todos os alunos” (BRASIL, 2008, p.05). Mantoan @00.23), observa sobre a situagao da
educacao no Brasil:

Continua aberto a poucos, e essa situagdo se acdrdagticamente no caso de
alunos com deficiéncia. O fato é recorrente emgyealponto de nosso territério, na
maior parte de nossas escolas, publicas ou panes)le em todos os niveis de
ensino, mas sobretudo nas etapas do ensino b&slccacdo Infantil e ensino
fundamental e ensino médio.

Verifica-se que, sobre a operacionalizacdo daipmlide educacéo inclusiva da rede
municipal de ensino para a oferta do AEE, o nurder8RM implantadas na rede de ensino &
considerado irrisorio diante do quantitativo deoéess nas trés localidades (sede do municipio,
Estradas/Ramais e llhas), identificando-se que aomaumero desses espacos do AEE
encontra-se situado nas llhas e Estradas/Ramais.

Este espaco vem sendo reduzido gradativamente,ndeguados estatisticos
apresentados no corpo deste estudo, ao invés dentarncomo indica as politicas publicas.
Porém, segundo a Lei n°9394/1996-LDB, no paragiafoo do art.60, diz “cabe ao poder
publico adotar medidas com vistas a ampliacdo dodanento aos educandos publico da
educacéo especial na propria rede publica regalendino”.

Sabe-se, no entanto das dificuldades enfrentadas pducandos nas localidades do
campo para o seu deslocamento sem o transporteiaesté a sede do municipio para
receber o AEE, bem como as despesas, com as qtemisilea tem que arcar para que 0s
mesmos possam frequentar este atendimento. Egtet@aspvidencia que a qualidade do AEE
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dos educandos destas localidades que se desloéanS&®M da sede do municipio (polo) é
afetada pela reducdo nos dias de atendimento, frelgsentes faltas e pelas condicdes
impostas pela viagem.

A rede municipal de ensino apresenta lacunas no A& a educacado infantil
(especificamente na creche) e na modalidade deaEdoade Jovens e Adultos, bem como
acOes para estudantes com altas habilidades ganttaro estabelecido nos dispositivos “a
educacdo € uma modalidade de ensino que perpadea s niveis e modalidades”
(BRASIL,2008, p.16) e até mesmo o que defende @rigrdede municipal de ensino,
“educacao como direito de todos”.

A estruturacédo dos servicos da Educacédo Especisddemunicipal de Abaetetuba,
apesar dos avancos visiveis, encontra-se aindantistio que € preconizado pela politica
Nacional de educacédo Especial. Para isto, € neaesséxemplo, melhorar as estruturas das
escolas, com o olhar para a acessibilidade, progerecursos necessarios, intensificar o
envolvimento e empenho da gestdo, bem como daidaendemais membros da comunidade
escolar no processo de inclusdo e que haja umagmagespecifico de formacgéo continuada
para os professores de SRM, construido coletivamentpartir do diagnostico real deste
contexto e das necessidades.

Quanto a lotagédo de turmas do AEE, foram identiicaportarias da SEMEC que
disciplinam a lotacdo nesse atendimento, bem coimatrides sobre a formagdo minima
necessdaria para atuacao profissional no referigg@ces esse aspecto € considerado um
avanco guanto a organizacao da rede de ensinoddstmnstra preocupacdo da SEMEC/
Setor de Educacao Especial em direcionar a quesp@sar de que, ainda ha superlotacdo de
turma como ocorreu na lotacdo do AEE na escolaee&8ihida considerando a diversidade do
publico-alvo que constitui o AEE nesta escola

Assim, na operacionalizacdo da politica inclusieataca-se questdes que demandam
acdes politicas, administrativas e pedagogicas e eqwolvem diferentes aspectos. Os
resultados desta pesquisa indicam que a politiealdeacdo inclusiva no municipio encontra-
se em processo de construcdo embasada na Poliiandl de Educacdo Especial na
Perspectiva Inclusiva.

Quanto as legislacdes no ambito municipal, persebgde o municipio de Abaetetuba
possui uma longa trajetéria historica de lutas estacdes direcionadas para a educacdo
inclusiva; nesse sentido foram identificados digsrdispositivos legais constituidos para o
publico da educacéo especial que apontam paraspgativa inclusiva.

A auséncia de um plano mais consistente refleteese politicas publicas e nas
praticas escolares, pois a educacdo inclusiva tivada conforme as interpretacées dos
gestores (da secretaria de educacdo, como das®slpartir de suas leituras sobre os
documentos nacionais.

Outro ponto importante que merece atencdo na redeicipal de ensino em
Abaetetuba, é a politica intersetorial, pois cdonstse que ndo ha politicas publicas advindas
do trabalho intersetorial entre educacéo, saudestéscia social, entre outros setores da vida
publica no municipio, que sejam provedoras dos i@svcomplementares que irdo
possibilitar ao educando a inclusdo educacionalcgls conforme consta nos dispositivos
legais nacionais e municipais.

Nas diferentes realidades pesquisadas foram idsw#s lacunas quanto as diretrizes
das escolas para o trabalho voltado a educacaiaspeclusiva traduzidas no Projeto
Politico Pedagogico (PPP); assim o fato de existircerto desconhecimento de diretrizes
claras por parte da comunidade escolar sobre icpdhiclusiva da SEMEC, este fato reflete-
se na lacuna visivel no PPP das escolas, com oetagilitica inclusiva das escolas. Esta
evidéncia pode revelar também pouca divulgacdoodardento existente da rede de ensino,
quanto a sua operacionalidade.
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Nesse sentido, é pertinente o pensamento de Danmoa&®@10, p.171) ao afirmar que
“Em outras palavras, assumir um projeto de escalasiva significa romper com a ideologia
vigente de que a escola serve exclusivamente a temg@io da logica dominante
reproduzindo, assim as contradicbfes sociais”. Rartao autor chama atencdo para a
importancia de que no PPP seja manifestada a daeletida comunidade na busca por uma
educacdo justa, que liberte e sobretudo que sejssina.

Os dispositivos legais que versam sobre a edudachlssiva defendem o propdsito de que
todos devem ter assegurados o seu direito de agrandependentemente e os sistemas de
ensino tem por obrigacao propor e garantir condip@ea isso.

Os resultados desta pesquisa indicam a intencéwatkrializar politicas mais gerais
de inclusédo que aparecem nas acfes municipaiegasmtes aspectos: definicdo de inclusédo
como diretriz educacional; organizacédo do atendimea rede de ensino; expansao da oferta
de matricula, a implantacdo do AEE, apesar dedumaitcriacdo de politicas para atuar como
referéncia no ensino e na formacéo dos educadar@s,outras;

Assim, a partir da construcédo de dispositivos Egadocumentos oficiais, 0s quais
tiveram embasamento legal principalmente na coiggid federal, na LDB e na Politica
Nacional de Educacdo Especial, foram desencadeidasas acdes tais como oS projetos
“professor cuidador”, “libras em familia”, “librasa sala de aula”, “intérprete de libras”, “sala
de recursos multifuncionais”, a criacdo do férundce Conselho Municipal de Direito da
Pessoa com Deficiéncia.

A Lei municipal n°® 401 de 07/07/2014 que dispberesol obrigatoriedade de
Intérprete em Libras nos eventos publicos realigadnmunicipio de Abaetetuba e no artigo
1° destaca: “Torna-se obrigatorio a inclusdo dérfmete de Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS, em todos os eventos realizados pela Ptegebaetetuba e outras instituicbes que
realizam suas atividades no municipio” propiciodhoeas na educacdo desse publico-alvo,
apesar dos poucos profissionais especializadado®iaor meio de concurso publico.

Um incentivo e valorizagdo aos profissionais dadagéo Especial foi conquistado
com o Plano de Cargo, Carreira e Remuneracao da péblica municipal de ensino de
Abaetetuba (PCCR), que prevé vantagens por meiardtficacdo pelo exercicio do
magistério com alunos publico-alvo da educacaooispe

As acoes de formacao direcionada para os doceaté&H vem sendo desenvolvida
por meio de encontros, seminarios, mesas redomfigias e cursos de curta duracgao,
conforme descri¢ao historica no corpo deste estudo.

Estas acdes de formacéo centralizam as discussdatemdimento ao estudante, no
dominio de técnicas, nos instrumentos, na utilazad@ recursos pedagdgicos e nos moldes
propagados pela Politica Nacional.

Apesar do atendimento educacional especializad® Ralitica Nacional de Educacgéo
como embasamento legal para sua acao, foram idadts diferentes aspectos da SRM que
estdo em desacordo com o proposto pela PoliticesiNaccomo: a pratica do refor¢o escolar;
o atendimento do educando somente no AEE; a faltaathalho interativo e colaborativo do
AEE e o ensino regular; a problemética na intersditade entre as areas na promoc¢ao das
politicas publicas, entre outras.

As ofertas e a periodicidade das formacdes desddwslpela rede de ensino ocorrem
de forma esporadica e ndo tem atendido as necdssidios profissionais da educacao
protagonistas do processo inclusivo nas escolascipalmente diante da amplitude deste
atendimento proposto pela politica nacional, teeno relacdo ao publico-alvo, como as
distintas fungdes atribuidas a esse profissional.

As acdes de formacdes sdo desenvolvidas por meigeadleides pedagdgicas,
encontros, oficinas, entre outras, consideradass pEicentes como formacdes “aligeiradas” e
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“fragmentadas” e ocorrem de forma superficial; ddesma, pouco contribui para melhorar a
pratica docente e promover a qualidade do atendomen

O encontro de educacao especial realizado anuameniunicipio tenta amenizar a
problematica da formacao continuada, momento enaguEmandas nos cursos de formagéo
dos docentes do AEE em parte sdo sanadas, porémeram de vagas € limitado diante da
procura dos profissionais, inclusive dos docentesrino regular.

O perfil de formacéo que vem sendo adotado pela maghicipal de ensino € de um
perfil profissional generalista, com atuacdo muittdional, nos mesmos moldes apresentados
e defendidos pela Politica Nacional de Educacaedtsip

Ha uma demasiada énfase para formacdo continuadeiotiada ao publico da
educacao especial que apresenta deficiéncia aaditivdetrimento dos demais publicos. A
énfase para o publico-alvo que apresenta defi@émailitiva ndo se justifica se for levado em
consideracdo que o numero de matriculas dessecpblmenos expressivo se comparado
com os alunos que apresentam deficiéncia fisingetectual, conforme os dados estatisticos.

Os docentes do AEE, conforme a pesquisa de carapipada, demonstram bom nivel
de formacdo, tanto inicial como continuada; no motapercebe-se que hd uma certa
dificuldade e/ou confusdo na compreensao sobreneepgdo de inclusdo e as acdes que
devem ser desenvolvidas na Sala de Recursos Muliifoais, pois é possivel identificar
praticas pedagadgicas direcionadas para reforcdagscomo revela a docente:

Eu converso com as professoras, ai elas me repassam elas estdo trabalhando,
eu vou refor¢cando, esse é o planejamento quecé Eitndo passo avaliacédo, eu sé
reforco eles em sala de aula e as vezes as prissimensino regular me procuram
para pedir orientacdo (DER2)

Os docentes que trabalham nas SRM da sede doipiamossuem um significativo
entendimento sobre a pratica inclusiva, porém eaftes de trabalhar em condicdes precarias
em relacdo aos recursos e estrutura fisica dog@spadagdgicos, comprometem a qualidade
do trabalho. Manton, (2003) esclarece que o AEEéé&dorco escolar, neste espaco deve-se
atuar de forma a considerar as necessidades eésaedbs alunos publico-alvo da Educacéo
Especial.

Um aspecto importante observado tarus da pesquisa (nhas trés realidades
pesquisadas), refere-se a problematica quantodes agticuladas entre os docentes do AEE,
docentes da Sala do ensino Regular, cuidadoreserdenacédo pedagogica da escola. Pois,
embora haja orientacdo da Secretaria Municipal dac&cdo sobre a importancia do
planejamento, acompanhamento e avaliacdo das acdes estas devem correr de forma
coletiva percebe-se, no entanto, predominanciaesarticulacéo do trabalho.

Ainda, com relacdo a esse aspecto, foi observadoesquisa de campo e na narrativa
das docentes entrevistadas que nas escolas pesguiss demais profissionais da escola
parecem ndo se sentir responsaveis pelos estudpabdicos da educagdo especial e
consideram que a incluséo diz respeito soment@mdissionais da educacao especial, pois
sdo estes considerados na escola “os técnicosiamaens”, que possuem conhecimentos
sobre a educacéao especial e inclusao.

Verifica-se de forma geral nas localidades pesdasaue os docentes fazem pouco
uso dos recursos pedagogicos enviados pelo MEC p@diagogico), principalmente os
equipamentos tecnoldgicos, pois quando estes n@o esnificados ainda ha o desafio
docente de dominar a técnica do manuseio dos egaigas para fins didatico/pedagdgico.

Sabe-se, porém que as ac¢des de formacédo contidinad@nadas pela rede municipal
de ensino ou trata de questdes amplas sobre inclusdsdo direcionadas para oficinas
pedagodgicas com énfase na utilizacdo de recursofeamionados pelo proprio docente.
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Portanto, as atividades envolvendo os equipameeato®ldgicos sdo pouco enfatizadas nos
encontros de formacéo e pouco desenvolvidas no AEE.

Outra situacdo verificada por ocasido da pesquista-$e da existéncia de
equipamentos como impressora, computador e notefpokieveriam estar no espaco fisico
da SRM, mas encontram-se na secretaria da escalaitittacbes em que nem o proprio
docente do AEE sabe se o equipamento é da SRM,vwemajue ha pouca repasse de
informacfes ao docente do AEE sobre o envio dogpamentos pelo MEC pela gestédo
escolar. Nesse sentido, pergunta-se: como o dopediera exercer suas atribuicdes nestas
condi¢cdes conforme propde a Resolu¢cdddh, no art. 13, inciso VII, “Ensinar e usar a
tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidafiexionais dos alunos, promovendo
autonomia e participagéo” (BRASIL, 2009, p.2009).

Sobre 0 assunto em questéo, a docente da ES1ntzome

[...] precisamos demais porque quando a gente @teim¢o alunos e s6 tem um
computador, ai a gente acaba nem trabalhando diessem o computador devido
ndo ter como”. Ainda falta melhorar muita coisa,j&uentei varias vezes ver se
viessem consertar, mas até hoje.... Essa telen&difunciona ha mais de trés anos e
ninguém resolve nada (DS1, 2016).

A realidades do AEE a rede municipal de ensina,apresenta situagdes idénticas e
ora € bastante distinta; nesse sentido a doceBteckita:

Ndés temos computador, ganhamosn@2ebook a impressora esta funcionando, mas
estad na secretaria, a tv nunca consegui ligarigeuel a tela s6 fica azul. Tem o
problema da energia que ndo temos para usar egsgmmentos. Usa-se um
gerador. Ai, por falta de uso vai danificando, a peor exemplo e outros
equipamentos. N&o tem energia para que eu possa f atividades no
computador. Tem cadeira de roda e uma caixa de tapa nds nunca utilizamos
porque nao temos alunos com deficiéncia fisicane visual (DI3).

Percebe-se (nas realidades pesquisadas), concegedrxlusdo escolar distintas
constituidas: a que considera a concretizacdo dosigios da inclusdo no espaco escolar
considerando os espagos de convivéncia coletivajusmodos os estudantes participam; e as
que afirmam n&o existir, devido a caréncias nauwst, na formac&do, no curriculo,
apontando ainda 0 que se precisa avancar par&etheaef inclusdo nas escolas. Portanto,
verifica-se que ha diferentes olhares quando s dearealidade inclusiva.

Assim, no cotidiano da escola EER2, que reconherelasdo como realidade no
contexto escolar, predomina a concepcéo de quétegppedagodgica esta direcionada para
AEE e que a mesma ocorre em espaco de interaca@ cata de aula, sala de leitura, bem
como em festas comemorativas e em parcerias catituip®es especializadas; considera
essas praticas como inclusivas; e as escolas E®, gue apontam para a necessidade de se
avancar para atender as reais necessidades ddsrgetlina escola e afirmam ainda estar
longe de se concretizar 0s principios da inclusao.

Esses pontos de vista antagbnicos sobre inclupaotaan para a leitura de que ha um
processo de construcdo em curso, claro que corradides, lacunas e situacdes educacionais
e estruturais que precisam ser superadas.

As evidéncias de limitacbes de ordem diversas rafeba estadoemocional dos
profissionais envolvidos que se sentem impotentasea das dificuldades, ao mesmo tempo
gue se sentem desmotivados diante do processochiséda. Pois, foi possivel identificar
questdes relacionadas a formacéo profissional digies de trabalho gusntribuem para
desencadear nos profissionais um sentimento dguresg;a e impoténcia frente aos desafios
gue se apresentam para resgatar sua identidadervdever o AEE.
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Embora seja visivel o avanco e se reconheca asorie na politica de educacéo
especial da rede municipal no municipio de Ababtsttem-se ainda um longo caminho a
percorrer em termos de politicas educacionais sha@s e politicas de formacdo de
professores que favoreca o0 acesso a educacédanarngercia e a aprendizagem no contexto
escolar a todos os educandos, pois como afirmaddan2003), as melhorias na educacao
quando feitas atingem todos e certamente os esasdpdblico da educagéo especial terdo
mais oportunidades e ganhos para a sociedade.

Diante desse contexto, é fundamental a construgdpotiticas de formacdo e de
gestdo para a transformacdo da realidade que poseoapresenta, a fim de assegurar as
condicbes de acesso, participacao e aprendizageéondds estudantes, concebendo a escola
como um espaco que reconheca e valorize as dissgeng seja um espaco inclusivo. Poais,
segundo Damasceno (2010, p. 160), “as mudancasrean spromovidas no sistema
educacional demandam esforcos, adaptacOes arqictstd didatico-pedagdgicas e
curriculares, desenvolvimento de tecnologia assistientre outros”.

A docente da ES1 se manifesta quanto a politidasiva e, assim, comenta: “Falta
melhorar muita coisa, N0Ss0S espacos, equipameatofenso que falta melhorar nessa
politica do municipio...falta eles aplicarem o @séa escrito na lei, pois as vezes as coisas so
estdo la no papel e ndo funcionam na realidadel (R&16).

Pois, para que os docentes possam exercer suaspapiEgogicas com competéncia e
assim, promover a qualidade no ensino, € impres@hdue a escola ofereca condi¢cdes de
trabalho, incluindo estrutura fisica adequada, mpotades para a troca de experiéncias,
politicas de formacdo permanente envolvendo todogrofissionais da escola, trabalho
colaborativo e que os sistemas de ensino promowditicps de valorizacao dos profissionais.

Portanto, conforme aponta Mantoan (2003), para @u@clusdo seja realmente
concretizada nos moldes propostos pela lei e ppo®autores, € necessario a transformacao
na escola atual. Essa transformacao envolve aspdigrsos.

Acredita-se que o rompimento com praticas de efolu® contexto escolar, tendo por
meta o processo de inclusdo, s6 é concretizavel @amesenvolvimento de politicas de
formagao que considere a contribuicdo docenteyalagizacao profissional, o trabalho como
ponto de partida para tematicas de formacédo englimbaconhecimentos cientificos,
pedagodgicos, técnicos, éticos e politicos, quersempazes de subsidiar a atuagédo e o fazer
docente comprometido com o projeto de incluséo.

As palavras de Oliveira (2004, p.225), sao perteepara este momento:

Assim, ha necessidade de olharmos, como refergparal as mudancas da escola,
para essas praticas educativas desenvolvidas wagauespecial, cujo foco é para
as “imprevisiveis capacidades” [...]. E precisodairolharmos para a contradicdo
discriminacao/exclusawersus luta pela transformacdo da exclusdo presente no
cotidiano escolar, que evidencia dois elemento®itaptes na pratica pedagdgica e
ao processo de mudanca no sistema socioeducacisahsibilidade e a reflexdo
critica.

Sobre estes apontamentos conclusivos aqui expostestaca-se que essas
consideracfes, de maneira alguma, implicam em gsdet que ndo permitam alteracdes e
aprofundamento desta pesquisa, inclusive com eéterde abordagem. Nesse sentido, este
estudo traduz-se em um recorte, uma aproximacaealalade sobre a educacao especial
inclusiva no municipio de Abaetetuba.

Portanto, pela analise provisoéria e representatvatituida nesta pesquisa, manifesta-
se a necessidade de continuidade deste estudmferrafamento tedrico das questdes aqui
suscitadas, principalmente em relacdo ao AtendimnEdticacional Especializado nas SRM
do municipio de Abaetetuba, pois isso requer umaxapacdo mais minuciosa com a prética
pedagogica docente no AEE e assim, constituir olgata prosseguimento desta pesquisa.
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Apéndice A -Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
FACULDADE DE EDUCAGCAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA
MESTRADO EM EDUCACAO AGRICOLA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Este projeto intituladdPoliticas publicas de Educacéo Inclusiva: desafdzs formacao
docente para o Atendimento Educacional EspeciatiZ&EE) na Rede Municipal de Ensino
de Abaetetuba/PAbjetiva caracterizar a politica de Educacao bichuna rede municipal de
ensino em Abaetetuba-Para.

Convida vocé a fazer parte deste estudo, respoandemduma entrevista
semiestruturada acerca da atividade profissional dpsenvolve na Educacao Especial da
referida rede de ensino.

O orientador Prof® Dr. Allan Rocha Damasceno e iantanda Giovana Parente
Negrdo, Mestranda do PPGEA — UFRRJ, responsaveisgt® pesquisa comprometem-se a
preservar a privacidade e o anonimato da orgarozacis seus representantes submetidos ao
estudo. Sera garantida a seguranca das informagli#adas, com acesso restrito concedido
somente aos responsaveis mencionados acima.

Ao concordar com os termos aqui apresentados, réitpk aos responsaveis da
pesquisa a utilizagdo dos dados coletados sobreganipacédo para fins exclusivamente
académicos (escrita de artigos em eventos e peo®d desenvolvimento de dissertagcéo),
sem que haja qualquer divulgacao de dados que tpadantificacdo das organizagdes (como
nome, endereco, responsavel, entre outros.) espiafiais envolvidos.

Pelo presente termo, declaro que fui esclarecidagerca dos objetivos da pesquisa
e que também fui informado de que posso me reeuparticipar do estudo, ou retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem precisdfigasise desejar sair da pesquisa.

Manifesto, portanto, meu livre consentimento emtigpar, estando totalmente
ciente de que ndo ha nenhum valor econémico, aeecel a pagar, por minha participacao.

Em caso de reclamacgdo ou qualquer tipo de dengobige este estudo devo ligar
para o UFRRJ (21) 3787-3741 ou mandaramail parappgea@ ufrrj.br
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Abaetetuba, de de 2016.

Assinatura do voluntario

Assinatura da Pesquisadora
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Apéndice B -Questionario de pesquisa sobre o perfil de formags professores
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
FACULDADE DE EDUCAGCAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA
MESTRADO EM EDUCACAO AGRICOLA

PESQUISA:Politicas publicas de Educacao Inclusiva: desaflasformacdo docente para o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Redenicipal de Ensino de
Abaetetuba/PA

ORIENTANDA: Giovana Parente Negréo.
ORIENTADOR: Prof. Allan Damasceno.

QUESTIONARIO DE CARACTERIZACAO

Prezados professores:

Por gentileza, solicitamos o preenchimento dos slammaixo que constituem o
questionario de caracterizacdo da formacdo dogtaijdeste estudo (Professores do AEE
lotados em Sala de Recursos Multifuncionais), refoéss para a execucdo da Pesquisa de
Mestrado, acima nomeada. Os dados alcancadostsati@aos eticamente, sendo preservada

a identificacdo dos participantes. Contamos contslaboracao!

Obs POR GENTILEZA, PREENCHER O QUESTIONARIO COM LETRA EM
CAIXA ALTA.

1) Nome ou pseuddnimo:
2) Sexo: () Feminino () Masculino

3) Data de nascimento: / /

4). Ha quanto tempo vocé é funcionario (a) na redeicipal de ensino em Abaetetuba,
Para?

5). Vocé ja exerceu outras atividades profissioaatsriormente?( ) Sim() Ndo. Em caso
afirmativo, Quais?
5). Qual o cargo e/ ou funcdo que ocupa no 6rgao?
6). Vocé e funcionario (a) efetivo ou temporario?
7) Qual Escola que vocé se encontra lotado?
6). Qual sua carga horaria no AEE?
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7). Quantos alunos recebem o AEE realizado pora/océ e quais as deficiéncias?

7). Em que ano vocé iniciou suas atividades comoidmario (a) da SEMEC - Abaetetuba?

8). Vocé trabalha ou trabalhou em instituicbesasuéiscolares? (.) Sim () N&o. Se sim,
quais?
9). Qual sua formagao:

Ensino Médio:() Completo () Incompleto
Ensino Superior: () Completo() Incompleto
() Bacharelado -

Qual?
() Licenciatura -
Qual?

10). Vocé fez ou faz algum curso de extenséo gletf@icoamento?

() Sim() Nao
Em caso afirmativo, qual curso?

11). Vocé cursou de Pés-Graduacéo?

() Especializagéo( ) completo() Incompleto
() Mestrado () completo() Incompleto

() Doutorado () completo() Incompleto

Em caso afirmativo, qual curso?

12). Vocé participa ou participou de algum Encaof@emninario/Palestra/Curso oferecido pela
Secretaria Municipal de Educacao de AbaetetubadiPpela Escola que vocé esta lotado (a),
que tenha debatido o processo de inclusdo de estsdalblico-alvo da educacao especial?
Qual(is)?

13). Este espaco € reservado para esclarecimeamogogé considere importantes e que néo
foram contemplados nas questdes deste questiofdmwe a vontade para escrever o que
considerar necessario.

Obrigada por sua colaboracéao!
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Apéndice C -Entrevista Semiestruturada comos Professoresoetaas Salas de Recursos
Multifuncionais
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA
MESTRADO EM EDUCACAO AGRICOLA

PESQUISA:Politicas publicas de Educacao Inclusiva: desaflasformacdo docente para o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Redenicipal de Ensino de
Abaetetuba/PA

ORIENTANDA: Giovana Parente Negrao
ORIENTADOR: Prof. Dr. Allan Rocha Damasceno

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
Senhor (a),

NNEsta Entrevista se insere na pesquisa de Meswaddiéncias, no Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo Agricola, pretende colalmmar a coleta de informacdes que

possibilite a viabilizacdo dos objetivos da pesauis
(NAO E NECESSARIO SE IDENTIFICAR)

1. Nome ou pseuddnimo
2. Naturalidade
3. Formacao
4. Quais as categorias do publico-alvo que voeédat no AEE?
5. Qual é sua funcéo na SEMEC/Abaetetuba?
6. Qual é o cargo que ocupa? Ha quanto tempo? & etétiva ou temporaria?
7. Qual a sua opinido sobre a inclusdo dos alBdbdico-Alvo da Educacdo Especial no
Ensino regular?
8. Como vocé considera o trabalho que vem deseendd/na rede municipal?
9. Como séo planejadas as atividades pedagoégicas?
10. Como sé&o organizadas as avaliagbes dos alunos?

11. Como se da a relacéo de trabalho com o prafdssensino comum?
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12. De que forma ocorre a relacdo com as famibasatinos?
13. Quais as dificuldades que o professor do AEEdefrentado para a efetivacdo do
AEE?

a) quanto a sua atuacao?

b) quanto aos recursos pedagdgicos?

) quanto as politicas publicas direcionadas p&dugacao Especial?

d) quanto ao trabalho integrado com o profess@m$mo comum?
14.Vocé tem conhecimento das legislacdes existentes soEducacédo Especial. Quais?
15.Vocé sabe o que diz a Politica Nacional de Educks@ecial (2008) sobre a formacao

gue o professor deve ter para atuar na Sala de$dscMultifuncionais?

15. Vocé se considera capacitado para atender wsalpublico-alvo da Educacao
Especial, conforme o que dispbe a Politica de HiccaEspecial (2008) e outros
dispositivos legais que regem sobre o atendimesddSalas de Recursos Multifuncionais?
Qual a sua opinido sobre isso? E como vocé se sah&ghando nessa realidade?
16.A formacédo continuada/aperfeicoamento em sewierecido pelo Setor de Educacao
Especial da SEMEC/Abaetetuba aos professores do tAiEatendido a necessidade de
formacao e favorecido a melhoria a pratica pedagdogp espaco da Sala de Recursos
Multifuncionais? Se néo, por qué?
17. Quais as tematicas direcionadas a Politicdasinas e Educacdo Especial que vocé
considera importante para ser tratada nos encodedermacdo continuada promovido

pelo Setor de Educacao Especial da SEMEC/Abaetetuba
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Apéndice D -Entrevista Semiestruturada com a Coordenadoratty 8¢ Educacao Especial
da SEMEC/ Abaetetuba
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA
MESTRADO EM EDUCACAO AGRICOLA

PESQUISA:Politicas publicas de Educacéo Inclusiva: desaflasformacéo docente para o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Redenicipal de Ensino de
Abaetetuba/PA

ORIENTANDA: Giovana Parente Negrao
ORIENTADOR: Prof. Dr. Allan Rocha Damasceno

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
Senhor (a),

Esta Entrevista se insere na pesquisa de MestraddCiéncias, no Programa de POs-
Graduacdo em Educacdo Agricola, pretende colalmmar a coleta de informacdes que

possibilite a viabilizacdo dos objetivos da pesauis
(NAO E NECESSARIO SE IDENTIFICAR)

1. Nome ou pseudbénimo
2. Naturalidade
3. Formacgéao
4. Qual é sua fungéo na SEMEC/Abaetetuba?
5. Qual é o cargo que ocupa? Ha quanto tempo?
6. Qual a sua concepcéao de Educacao Inclusiva? Qemhcepcdo de Inclusdo definida
pela rede municipal?
7. O que vocé pensa a respeito da inclusdo desajuitgico-alvo da educacéo especial
nas escolas da Rede municipal de ensino?
8. Como vocé vé a politica da rede municipal denendirecionada para o publico alvo

da Educacéo Especial?
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9. Como esté estruturada (organizada) a Educag@eckil na rede municipal?
10. As legislagbes existentes tém contemplado asesaglades do atendimento
educacional do publico-alvo da Educacao Especial?
11. Quais as dificuldades enfrentadas para a aegtovdo processo de inclusdo na rede
municipal de Abaetetuba/PA?
12.De que maneira as politicas de inclusdo estadempladas no planejamento
orcamentario da Secretaria Municipal de Educacao?
13.A rede municipal de Ensino segue as diretrizeanadas da Politica Nacional de
Educacédo Especial na perspectiva da Educacéao ivecldis Ministério da Educacéo?
14. Qual a sua opinido sobre as diretrizes prapgstla Politica de Educacao Especial na
perspectiva da Educacao Inclusiva?
15. Vocé considera que os Professores lotadosSa@s de Recursos Multifuncionais
encontram-se capacitados para realizar o AEE, omefm que estabelece a Politica
Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva dea€da Inclusiva (2008, p.09-10)?
16. No seu entendimento, de quem € a responsatgljplela iniciativa e concretizacao de
acOes que viabilizem a inclusdo desse publicoawde ensino?
17. Como vocé avalia a politica de formacéo inieiatontinuada dos professores que
atuam nas Salas de Recursos Multifuncionais. Temdato a demanda de formacéo dos
mesmos? Se ndo, quais os entraves? Vocé consider&sga formacao viabiliza o
atendimento das necessidades educacionais dos gdublico da Educacéo Especial?
18.Qual a sua opiniao sobre a concepc¢ao do paiElsgeneralista proposta pela Politica
Nacional de Educacgéo Especial (2008)?
19.Vocé considera que € possivel promover educdedqualidade a todos e assim
contribuir para a inclusédo escolar sabendo que BB 8s professores tém que realizar o
atendimento educacional especializado com demaedasacionais distintas? Isso é
possivel? O que vocé pensa que pode ser feito?
20. Na sua opinido o que é necessario para mellaoolitica de inclusdo na rede

municipal de ensino, no municipio de Abaetetuba/PA.
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Apéndice E —Roteiro de observacao no contexto das Salas da$vscMultifuncionais
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA
MESTRADO EM EDUCACAO AGRICOLA

PESQUISA:Politicas publicas de Educacao Inclusiva: desaflasformacdo docente para o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Redenicipal de Ensino de
Abaetetuba/PA

ORIENTANDA: Giovana Parente Negrao
ORIENTADOR: Prof. Dr. Allan Rocha Damasceno

ROTEIRO DE OBSERVAGAO NO CONTEXTO DAS SALAS DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS

Esta observacéo se insere no contexto das SalRsaesos Multifuncionais e faz parte da
pesquisa de campo do Curso de Mestrado em CiémaaBrograma de Pds-Graduacdo em
Educacdo Agricola, pretende colaborar com a cadlietainformagfes que possibilite a

viabilizagao dos objetivos da pesquisa.

1. Descricdo da escola.

2. Espaco fisico da Sala de Recursos Multifunce(Epo | ou Tipo II).

3. Equipamentos, mobiliarios e materiais Didatieolgogyogicos existentes na SRM.

4. Quais os recursos que faltam para compor a SRM?

5. Nomero de alunos atendidos na Sala de Recursitifuvicionais e quais 0s tipos que

predominam (Deficiéncia, TGD, AH/SD).

6. Quantos docentes estdo lotados ha SRM e qudldgeCada docente?

7. Comunicacao do professor na SRM (dominio daakibfacilidade de comunicagdo com o
aluno, dominio do Braille).

8. Atuacao do professor na Sala de Recursos (dsmamniautonomia, interesse, dominio na
utilizacdo dos recursos).

9. Estruturagdo do atendimento (Material pedagdgfitiaado suficiente, atualizado).

10. Organizagéo do atendimento (grupo, individonsto).

11. Frequéncia dos alunos.

12. Existéncia de interacéo dos professores da &RMoutros profissionais da escola.
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