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“A desbarbarizagdo da humanidade é o0 pressuposto
imediato da sobrevivéncia. Este deve ser o objetivo da
escola, por mais restritos que sejam seu alcance e suas
possibilidades. E para isto ela precisa libertar-se dos tabus,
sob cuja pressdo se reproduz a barbarie. O pathos da
escola hoje, a sua seriedade moral, esta em que, no ambito
do existente, somente ela pode apontar para a
desbarbarizacdo da humanidade, na medida em que se
conscientiza disto”.
Theodor Adorno
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RESUMO

O presente trabalno monogréfico esta integrado em nivel nacional e estadual aos projetos de
pesquisa ONEESP (Observatorio Nacional de Educagdo Especial - CAPES) e OEERJ
(Observatério Estadual de Educacdo Especial/RJ - FAPERJ), sendo este Ultimo composto por
uma equipe de cinco pesquisadores que representam quatro universidades publicas do Rio de
Janeiro (UFRJ, UFF, UFRuralRJ e UERJ), cujo objetivo é analisar o processo de inclusdo dos
estudantes publico-alvo da educacdo especial, em consonanica com as Politicas publicas
existentes, considerando a diretriz politica do Ministério da Educacdo (MEC) de
implementacdo de Salas de Recursos Multifuncionais (SRM’s) para o atendimento das
demandas educacionais de tais estudantes nas escolas publicas brasileiras. Nesta perspectiva,
dentre os municipios participantes da pesquisa, em nivel estadual destacamos neste estudo
Nova lguacu/RJ. Essa pesquisa ocorreu de forma colaborativa no @mbito do OEERJ e foi
realizada com a participacdo de duas professoras do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), servigo realizado nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM’s), e uma ex- gestora
da Coordenagdo da Educacdo Especial da Secretaria de Educacdo do Municipio de Nova
Iguacu/RJ. Dessa maneira, esse estudo objetivou investigar a formacgdo dessas professoras e
da ex-gestora, compreendendo os impactos que as Politicas publicas de inclusdo escolar dos
estudantes publico-alvo da educacao especial trouxeram para a formacao dessas profissionais
da educacdo. Em tempo, analisamos suas concepg¢des, problematizando o que pensam sobre
sua formacdo para atuacdo com os estudantes publico-alvo da educagéo especial. Esse estudo
é parte de uma pesquisa de Iniciacdo Cientifica (PIBIC/CNPQ/MEC - Programa Institucional
de Bolsas de Iniciagdo Cientifica), que ocorreu durante o periodo de agosto/2012 a
julho/2014. A coleta de dados ocorreu no més de abril/2012, onde foi organizada grupos de
trabalho coletivo — grupos focais, onde ocorreram as entrevistas. A técnica do grupo focal
ocorreu em forma de entrevista com um pequeno grupo, composto por professoras atuantes
nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM’s) ¢ a gestora da Coordenacdo de Educacgédo
Especial do municipio. Adotamos como abordagem teorica- metodoldgica a Teoria Critica da
Sociedade, fundamentada no pensamento de Theodor Adorno, e recorremos a comentadores
criticos que nos permitiram aprofundar nossas analises. Em nossas consideracdes finais,
destacamos que ainda permanece como construcdo de “mdo tnica” o trabalho pedagdgico na
sala de recursos, em que de maneira geral somente 0s seus professores sdo 0s responsaveis
pelo processo de inclusdo. E preciso haver o rompimento dessa ideia com base no trabalho
cooperativo com todos os profissionais que atuam na escola. Sobretudo, é imperioso ampliar
0s investimentos na formacao dos professores do AEE e dos gestores, potencializando-o0s na
superacdo dos desafios encontrados em sua atuacao.

Palavras — chave: Estudantes da educacdo especial; sala de recursos multifuncionais;
formacdo dos profissionais da educacéo.



APRESENTACAO

O processo de inclusdo escolar dos estudantes que sdo publico-alvo da educacéo
especial' vem provocando muitos debates no campo educacional na contemporaneidade. As
sociedades vém refletindo sobre os processos de exclusdo em ocorréncia nos mais diversos
contextos sociais, brasileiros e mundiais, principalmente em nivel educacional. E preciso
romper com a legitimacdo da excluséo e segregacdo que impera na sociedade que, por sua
vez, € imposto por grupos sociais hegemonicos. Pois, “[...] o estruturalismo trabalhou bem o
principio da igualdade, mas ndo trabalhou bem o principio do reconhecimento da diferenga”
(SANTOQOS, 2007, p.82).

E importante ressaltar que as atuais diretrizes politicas do Ministério da Educagéo
(MEC) em relagdo aos estudantes publico-alvo da modalidade educacdo especial, tém se
centrado no suporte a inclusdo via implementacdo de Salas de Recursos Multifuncionais
(SRMs), que tem sido montadas nas escolas da rede publica no intuito de oferecer
Atendimento Educacional Especializado (AEE), a fim de que este servigo dispensado aos
estudantes com necessidades especiais ocorra de forma suplementar/complementar ao

trabalho pedagdgico na classe comum.

E importante destacar que fui bolsista PROIC/PROPPG —UFRRJ (Programa Interno de
Bolsa de Iniciacdo Cientifica - julho/2011 a julho/2012) e CNPQ/MEC (Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico - durante o periodo de agosto/2012 a
julho/2014). Nesse lapso temporal, foi criado o projeto de pesquisa “Observatério Municipal
de Educacdo Especial (OMEEsp)” no municipio de Nova Iguacu, que tem uma interlocucao
com o Observatério Nacional de Educacdo Especial (ONEESP - CNPq) e o Observatério
Estadual de Educacdo Especial (OEERJ - FAPERJ), que realizam pesquisas em ambito

nacional e estadual, respectivamente, sobre a implementacdo da Politica

'o publico-alvo da educacéo especial, considerando a legislacdo vigente, Resolugdo n° 4 de Outubro de 2009, é composto
por estudantes com: deficiéncias: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou
sensorial; alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam um quadro de alteragdes no
desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes sociais, na comunicagdo ou estereotipias motoras.
Incluem-se nessa defini¢do alunos com autismo cléssico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo
da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificacdo; e alunos com altas habilidades/superdotacéo: aqueles
que apresentam um potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento humano, isoladas ou
combinadas: intelectual, lideranga, psicomotora, artes e criatividade.
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Nacional de Educagdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL,
MEC/SEESP, 2008) consolidando uma rede de estudos no campo da modalidade de ensino

educacdo especial.

A partir dessa oportunidade como bolsista de Iniciacdo Cientifica, pude ter experiéncias
mais aprofundadas na érea da Educacdo Especial, além da bolsa da Universidade me ajudar
também na questdo financeira dos meus estudos. Eu ja tinha tido experiéncias no campo da
educacéo especial em sala de aula (2° ano e 5° ano) com estudantes incluidos nas salas de aula
regulares, desde minha trajetéria no ISERJ — Instituto Superior de Educacdo do Rio de
Janeiro, onde cursava o Normal Superior, até minha ida com o pedido de transferéncia externa

para UFRRJ — Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro.

Deste modo, este trabalho de monografia é um desdobramento do Projeto de Iniciacdo
Cientifica realizado no periodo de agosto/2012 a julho/2014. Em virtude disso, teve como
foco a inclusdo de estudantes com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo, compreendendo que o processo de inclusdo é permanente e
emancipatério. A inclusdo atualmente ainda é confundida por integragéo, ou seja, o estudante
com necessidades especiais se adaptam ao ambiente sem que o ambiente se adapte a ele. De

acordo com o pensamento de Becker (In: Adorno, 1995, p.144):

A adaptacdo ndo deve conduzir a perda da individualidade em um conformismo
uniformiza—dor. Esta tarefa é tdo complicada porque precisamos nos libertar de um
sistema educacional referido apenas ao individuo. Mas, por outro lado, ndo devemos
permitir uma educacéo sustentada na crenca de poder eliminar o individuo.

E preciso encontrar solucbes para o enfrentamento da segregacdo e exclusio dos
estudantes com necessidades especiais, sobretudo, na superacdo das barreiras arquitetonicas,
didatico-pedagdgicas e atitudinais que ainda se encontram presentes no contexto escolar

permitindo a exclusdo/segregacao.

A escola reforga o “modelo fabril”, imputado pela sociedade capitalista, materializado
na negacdo humana. E necessario pensar a formacdo para além da adaptacdo, combatendo o
modelo de reproducdo capitalista por intermédio da educacdo emancipadora, ou seja, €
preciso libertar os pensamentos do cativeiro da autoaliena¢do. Nesse sentido, Adorno (1995,
p.141-142) esclarece:

[...] Em relacdo a esta questdo, gostaria apenas de atentar a um momento especifico
no conceito de modelo ideal, 0 da heteronomia, 0 momento autoritario, o que é
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imposto a partir do exterior. Nele existe algo de usurpatorio [...] Numa democracia,
quem defende ideais contrarios a emancipacdo, e, portanto, contréarios a decisdo
consciente independente de cada pessoa em particular, € um antidemocrata, até
mesmo ideias que correspondem a seus designios séo difundidas no plano formal da
democracia.

E importante que as experiéncias dos profissionais da educacdo possibilitem o
reconhecimento da pluralidade humana, (re)conhecendo a diversidade na troca de
experiéncias, de forma critica e reflexiva, nas/com relacbes humanizadas. Nesse sentido,
inclusdo em educacdo é um passo decisivo para propiciar a aprendizagem factual e demais
dimensdes do desenvolvimento humano (POWELL, 2003). A escola precisa ser reestruturada
para que a inclusdo ocorra efetivamente e os profissionais da educagéo necessitam ser/fazer-se

autores de sua prética.

Desse modo, pontuamos em uma perspectiva critica o contexto da educacéo inclusiva na
area da educacdo especial, mostrando o processo de caracterizacdo que esta sendo construido
atualmente para possibilitar a democratizacdo da escola e a formacdo dos profissionais da
educacdo na contemporaneidade. As estruturas dos capitulos se configurardo da seguinte

forma:

No primeiro capitulo, fizemos um breve contexto da educagdo especial na
contemporaneidade, em que abordamos os respectivos dispositivos legais como medidas que
visam a garantia para 0 ingresso e a permanéncia dos estudantes que sdo publico-alvo da

educacéo especial nas escolas publicas, denominada como ensino regular.

No segundo capitulo, descrevemos a criacdo das Salas de Recursos Multifuncionais
(SRMs) e analisamos o enquadramento legal do municipio de Nova lguacu/RJ por meio das
documentaces e dispositivos legais sobre a modalidade de educacao especial. Além disso,

caracterizamos a formacéo dos profissionais atuantes na area da educacéo especial.

No terceiro capitulo, fizemos a descricdo da pesquisa, caracterizando as atividades de
organizacdo das entrevistas com os grupos focais referentes ao estudo de campo (tipo survey)
que esta incorporado no sitio? da pesquisa do Observatorio Nacional de Educacdo Especial
(ONEESP), envolvendo professores das Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs) e gestores

da educacdo especial quanto ao processo formativo dos profissionais da educacdo na

2 ~ .. - - - . . A x
Informacgdes adicionais sobre o projeto nacional podem ser acessadas por meio de seu sitio eletrfnico:

http://www.oneesp.ufscar.br.
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disponibilizacdo de subsidios para a elaboracdo de Politicas publicas que contemplem as
formacdes continuadas em (SRMs) e aos gestores da escola.

Nas consideracGes finais, enfatizamos o investimento na formagéo dos profissionais da
educacgéo para o desenvolvimento da sensibilidade, os empoderando a pensar e refletir sobre
as diferencas humanas. Pois, no estagio vigente ainda se perfazem préaticas educacionais
desconsiderando a diversidade, reforcando o modelo de meritocracia e exclusdo dos
estudantes com deficiéncia. Em sintese, demonstraremos a relevancia dos dispositivos legais
que contribuem para o processo de inclusdo de estudantes publico-alvo da educacgdo especial
nas escolas publicas de ensino regular no Brasil.

Desejamos que este estudo possa permitir o aprofundamento da reflexdo/debate sobre o
processo de inclusdo dos referidos estudantes, a fim de que o processo formativo dos
profissionais da educacdo seja um caminho de permanente aprendizado. Sobretudo,
incentivando-os a viver experiéncias que os favorecam na elaboracdo dos conceitos sobre o
que é pensado/praticado nas Salas de Recursos Multifuncionais. Pois, isso € fundamental no

apoio do trabalho pedagogico e organizacional desenvolvido no @mbito escolar.

Assim, “pensar e refletir sobre as diferencas humanas pode ser a chave para a ruptura
com o modelo homogeneizador que impGe a escola a manutencdo de praticas educacionais
que desconsideram essa diversidade” (COSTA & DAMASCENO, 2012, p.27).
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CAPITULO 1: FORMULACAO DA SITUACAO PROBLEMA

O processo de inclusdo escolar dos estudantes publico-alvo da educacdo especial vem
provocando no campo educacional na contemporaneidade muitos debates e enfrentamentos.
Deste modo, compete ao municipio reforcar o que estd previsto na legislacdo garantindo o
direito desses individuos aos recursos e servi¢os educacionais, efetivando sua matricula
escolar nas escolas regulares, propiciando e despertando a sua autonomia intelectual e social
materializadas em ambientes plurais de aprendizagem. Por isso, ndo basta somente uma
matricula efetivada de um estudante com deficiéncia na escola, € preciso ter o pensamento de

que:

A perspectiva de inclusdo exige, por um lado, modificacBes profundas nos sistemas
de ensino; que estas modificaces [...] demandam ousadia, por um lado e prudéncia
por outro; - que uma politica efetiva de educacdo inclusiva deve ser gradativa,
continua, sistematica e planejada, na perspectiva de oferecer as criancas deficientes
educacdo de qualidade; e que a gradatividade e a prudéncia ndo podem servir para o
adiamento “ad eternum” para a inclusdo [...] mas [...] devem servir de base para a
superacdo de toda e qualquer dificuldade que se interponha a construcdo de uma
escola Unica e democratica (BUENO, 2001, p. 27).

Os profissionais que atuam na Sala de Recursos Multifuncionais, sujeitos também deste
estudo, foram professores que atuaram nas salas de aula regular. A partir do momento que
iniciaram seus trabalhos nas Salas de Recursos Multifuncionais, a SEMED - Secretaria
Municipal de Educacdo de Nova lguacu/RJ comecou a oferecer formacdo para esses
profissionais para atuarem com 0s estudantes que possuem da citada modalidade. Deste
modo, a contribuicdo para a conscientizacdo dos profissionais da educacdo € da maior
importancia para o desenvolvimento da sensibilidade. Quanto a mesma Adorno (1995, p.141-

142) expde que:

Evidentemente ndo € a assim chamada modelagem de pessoas, porque ndo temos o
direito de modelar pessoas a partir de seu exterior; mas também ndo é mera
transmissao de conhecimentos, cuja caracteristica de coisa morta ja foi mais do que
destacada, mas sim a producdo de uma consciéncia verdadeira. Isso seria inclusive
da maior importancia politica; sua ideia, em sendo permitido dizer assim, é uma
exigéncia politica. Isso é: uma democracia com o dever de ndo apenas funcionar,
mas operar conforme seu conceito, demanda pessoas emancipadas. Uma democracia
efetiva s6 pode ser imaginada enquanto uma sociedade de quem é emancipado.
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Faz- se necessario que a formacdo dos profissionais da educacdo seja para a reflexdo
critica, para o enfrentamento das barreiras atitudinais e, acima de tudo, para a ruptura com o

pensamento da separacdo entre teoria e pratica, pois,

[...] acham que a teoria tem td0 pouca necessidade de encontrar aplicacdo no
pensamento, que ela deveria antes dispensa-lo pura e simplesmente [...] interpretam
toda declaracdo equivocadamente no sentido de uma profissdo de fé, imperativo ou
tabu [...] ou ataca-la como se fora um idolo. O que lhes falta, em face dela, é a
liberdade. Mas é proprio da verdade o fato de que participamos dela enquanto
sujeitos ativos. Uma pessoa pode ouvir frases que sdo em si mesmas verdadeiras,
mas s6 percebera sua verdade na medida em que esta pensando e continua a pensar,
ao ouvi-las (HORKHEIMER & ADORNO,1985, p. 201).

Nessa direcdo, os docentes e a equipe escolar necessitam viver experiéncias inclusivas
para que a aptiddo dé lugar a teoria e pratica na elaboracdo de conceitos sobre o que é
pensado/praticado nas escolas publicas, pois “[...] emancipagdo significa 0 mesmo que

conscientizacao, racionalidade” (ADORNO, 1995, p143).

O Atendimento Educacional Especializado (AEE), que é realizado na Sala de Recurso
Multifuncional (SRM), ndo pode ser compreendido como um ato isolado de mudanca na
organizacao da escola. Dessa forma, ha um reforco de propagacao nos “moldes da aparéncia”.

Segundo Miranda, (2009, p.218) é preciso:

[...] dotar as escolas de infraestrutura, equipamentos e recursos materiais e didatico-
pedagdgicos necessarios ao bom desenvolvimento das atividades escolares. Assim,
deve desenvolver programas de orientacdo e de formacdo continuada dos
professores na area de educagdo inclusiva, criar equipes para dar apoio especializado
as escolas e incentivar a formacdo de grupos e programas de estudo na &rea da
educagdo especial, contemplando questdes relativas a proposta pedagogica,
curriculo, planejamento, avaliagdo e identificacdo de necessidades educacionais
especiais, dentre outras.

Percebe- se que, além de investimentos na area educacional, € preciso ter uma gestédo
democratica e participativa, que venha promover condi¢es adequadas a todos que trabalham
na escola, a fim de que possam melhorar as condigdes estruturais da escola e de aprendizagem
para todos os alunos, sem ou com deficiéncia. Sobretudo, com formacGes iniciais ou
continuadas para os profissionais da educacdo que possam ser englobadas no aspecto

pedagdgico organizacional, fisico — arquiteténico e humano.
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A constituicdo do processo formativo € uma dindmica na constante transformagdo do
individuo em vir-a-ser e ndo um ser. Logo, “para apreender a ‘realidade’ da vida cotidiana,
em qualquer dos espacos/tempos em que ela se d&, é preciso estar atenta a tudo o que nela se

passa, se acredita, se cria e se renova, ou ndo” (ALVES, 2001, p.19).

1.1. Objeto de estudo: Incluséo em educagéo.

No inicio dos anos 90, surge uma nova demanda denominada Educacgdo Inclusiva, em
que, conforme a Declaragdo de Salamanca (1994), ¢ do “reconhecimento da necessidade de se
caminhar rumo a ‘escola para todos’ — um lugar que inclua todos os alunos, celebre a
diferenca, apoie a aprendizagem e responda as necessidades individuais”. Nesse sentido, a
inclusdo ndo € apenas relacionada a centralidade ao que apresenta deficiéncia, € também
necessidade de todos os outros que ndo estejam nesta condi¢cdo. Conforme destaca Mittler
(2003, p.34):

A inclusdo implica uma reforma radical nas escolas em termos de curriculo,
avaliacdo, pedagogia e formas de agrupamento dos alunos nas atividades de sala de
aula. Ela é baseada em um sistema de valores que faz com que todos se sintam bem-
vindos e celebra a diversidade que tem como base o0 género, a nacionalidade, a raca,
a linguagem de origem, o background social, o nivel de aquisicdo educacional ou a
deficiéncia.

A inclusdo dos estudantes publico-alvo da educacdo especial transcende os muros da
escola, além de ser uma acdo social, cultural, politica e pedagdgica que busca a igualdade na
perspectiva de defesa dos direitos de todos os estudantes de compartilharem 0 mesmo espaco,
aprendendo e participando sem serem excluidos. Entende-se, entdo, que partindo de uma
Politica publica comeca a surgir uma cultura de inclusdo e, consequentemente, uma pratica
da/na escola/comunidade, facilitando o acolhimento e desenvolvimento do estudante. Torna-
se necessario que ndo somente os profissionais atuantes nas Salas de Recursos
Multifuncionais (SRMs) conhecam e compreendam os direitos dos estudantes, mas todos 0s
participantes da ag¢do educativa. Pois, “o esclarecimento ¢ a saida dos homens de sua auto —

inculpavel menoridade” (ADORNO, 1995, p.169).

Nesse sentido, € ir além da naturalizacdo das ideias fazendo com que os individuos
reflitam revisitando aquilo que estd posto com a objetividade critica e ndo da mera
adaptacdo/culpa ou do comodismo existencial, isto é, sendo dissolvidas em produtos de uma

ideologia marcada pela falsa racionalidade do pensar sob 0 pensar. Dessa forma, “as pessoas
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que se adaptam [a0 momento] relativamente sem esforco [...] revelam-se como né&o-
emancipadas (ADORNO, 1985, p. 180). Deste modo, a denuncia e a indignagdo necessitam
ser transformadas em acOes efetivas com a ampliacdo e 0 uso adequado de recursos e
investimentos publicos na implementacdo das Politicas publicas para a inclusdo dos
estudantes com deficiéncias, a fim de que se tenha uma organizagdo que verdadeiramente

possa ser reconhecida como um espago inclusivo.

Uma vez que é necessario haver esforcos no investimento dos profissionais da educacédo
criando possibilidades de formagdes pedagdgicas por meio da reflexdo critica no principio do
conhecimento dos valores sociais e 0s direitos, que muitas vezes sdo negados aos estudantes
com deficiéncia por falta de conhecimento dessas politicas que se inserem no cenario escolar

e na sociedade.

1.2. Problema de estudo: atual configuracdo da Politica de educacdo especial na

perspectiva da educacéo inclusiva

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) tem provocado mudangas nas
estruturas/organizacGes educacionais a fim de que as condi¢cbes ao pleno acesso e a
permanéncia dos estudantes publico-alvo da educagédo especial sejam de forma significativa
no processo de ensino-aprendizagem. Além disso, é determinada por dispositivos legais que
constituem o arcabougo legal das Politicas publicas de educagdo inclusiva. Assim, “os
desafios formadores do fazer pedagdgico voltado para a demanda humana dos alunos com
deficiéncia estdo postos a todos nds professores e demais profissionais da educacdo no Brasil

e nos demais paises do mundo” (COSTA, 2003, p.31).

Em virtude disso, o presente trabalho monogréafico teve como foco analisar o municipio
de Nova Iguacu/RJ em seu desenvolvimento com a inclusdo dos estudantes com deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo na implementacao
das Salas de Recursos Multifuncionais, caracterizando o trabalho que é desenvolvido nesse
espaco do AEE. Além disso, verificar o que pensam os professores do AEE e 0s gestores
sobre a inclusdo dos estudantes que publico-alvo da educacdo especial nas escolas publicas de

ensino regular. Diante do apresentado, Damasceno (2010, p. 25) esclarece que:

[...] Esse momento histdrico da educacdo no Brasil evidencia a singularidade de se
viver a organizacdo da escola democrética, na qual as diferencas dos estudantes
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sejam estimulo para os professores desenvolverem novos métodos/estratégias/meios
de ensino para permitir a aprendizagem de todos.

E necessério pensar a formacio para além da adaptacio posta na sociedade com seu
modelo de reproducdo capitalista, isto €, um mundo administrado e marcado pela
individualidade que é imposto por grupos sociais hegemdnicos. Nesse sentido, as relacdes
sociais tornam-se opacas ndo sendo derivadas pelas consciéncias, mas mediatizadas pelas
coisas e instituicGes o que, por sua vez, ocasiona a alienacdo que reduz os demais a mera
condicao de coisa. Conforme, destaca Adorno (1995, p.130) que:

Se fosse obrigado a resumir em uma férmula esse tipo de carater manipulador — o
que talvez seja equivocado embora Util a compreensdo — eu o0 denominaria de o tipo
da consciéncia coisificada. No comeco as pessoas desse tipo se tornam por assim
dizer iguais a coisas. Em seguida, na medida em que o conseguem, tornam os outros

iguais a coisas [...] como a relagdo ao mecanismo da troca e a estrutura da
mercadoria, bem como a dimenséo formalista, etc.

A escola e a sociedade estdo em permanente transformacdo e movimento, e entender
essa perspectiva é estar aberto a oferecer possibilidades de que todo ser humano tem suas
singularidades, independentemente de suas condigdes sociais, culturais, emocionais,
intelectuais, fisicas e sensoriais e que tem o direito de ampliar seu repertorio de
conhecimentos e aprendizagens. Além disso, uma escola que esteja aberta ao novo, em que
seus profissionais estejam qualificados e inseridos no ideal de promover uma educacdo, na
qual, as diferencas ndo sejam vistas como barreiras para a aprendizagem, mas como estimulo

para a busca de novas estratégias e possibilidades.

1.3. Objetivo e questBes de estudo: delineamento do estudo.

O objetivo central do estudo foi investigar a formacéo das professoras atuantes em Salas
de Recursos Multifuncionais (SRMSs), espaco onde ocorre o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), e da gestora da Coordenacdo de Educacdo Especial vinculada a
Secretaria Municipal de Educacao de Nova Iguacu/RJ. Deste modo, analisamos as concepcdes
dessas profissionais sobre suas formacGes cotejadas aos impactos das Politicas publicas de

educacdo inclusiva na perspectiva da educacao especial.
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As questdes estruturais de nosso estudo estéo relacionadas aos seguintes aspectos quanto

ao processo formativo dos profissionais da educacéo (professoras e gestora) para a inclusao

escolar dos estudantes publico-alvo da educacgdo especial, a destacar:

Como se iniciou o ingresso na area da Educagdo Especial?

Qual foi a formagdo inicial dos sujeitos participantes do estudo?

Como foi a formacdo continuada dos sujeitos participantes do estudo? E o trabalho
desenvolvido na Sala de Recurso Multifuncional (SRM) é considerado uma

experiéncia formativa?

Que demandas a Politica de inclus@o escolar trouxe para a formacao dos professores

de educacéo especial e para o gestor escolar?

O professor especializado precisa de formagdo continuada? Em caso positivo, quais

tipos? Em caso negativo, por qué?

Como deve ser a formacdo inicial dos professores de salas de recursos?

Como deve ser a formacao continuada dos professores de salas de recursos?

Como os sujeitos participantes do estudo pensam sobre o seu papel de oferecer o AEE
— Atendimento Educacional Especializado em salas de recursos para estudantes de

educacdo infantil e ensino fundamental?

Como o0s sujeitos participantes do estudo pensam sobre o oferecimento do AEE —
Atendimento Educacional Especializado em salas de recursos para estudantes com

deficiéncias, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao?

Os sujeitos participantes do estudo conhecem as politicas mais recentes sobre inclusao

em educacdo?

Em termos de definicdo de Politicas, como o0s sujeitos participantes do estudo pensam

seu papel de professor de sala de recursos?
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e Os sujeitos participantes do estudo sentem vontade ou necessidade de aprender mais
sobre seu trabalho. Em caso positivo, qual seria a demanda de formagéo?

Na medida em que os professores e a comunidade escolar véo agregando conhecimentos
sobre sua formacdo na pratica, sdo elaboradas novas reflexfes acerca do que estdo fazendo na
sala de aula e na escola. Em contrapartida, o proprio engessamento do sistema capitalista gera
um anestésico que impede/obstaculiza a imersdo das consciéncias e da percepcdo critica
do/com o mundo. A ordem vigente aparece auto-legitimada e justificada porque nada parece
contradizé-la, pois afirma-se o capitalismo como destino final da humanidade. A esse respeito
Adorno (1995, p.15-16) esclarece que:

[...] a formacdo converteu-se em problema nesta segunda ilustracdo que se estende
desde os inicios do movimento que, centrando-se no trabalho social, leva a ciéncia a
se converter em forca produtiva social. O quadro mais avassalador dessa situacéo é o
capitalismo [...] embaralhando os referenciais da razdo nos termos de uma
racionalidade produtivista pela qual o sentido ético dos processos formativos e
educacionais vaga a mercé das marés econdmicas. A crise da formacdo é a
expressdo mais desenvolvida da crise social da sociedade moderna. A educacéo ja
ndo diz respeito meramente a formagdo da consciéncia de si, ao aperfeigoamento

moral, a conscientizacdo. E preciso escapar das armadilhas de um enfoque
“subjetivista” da subjetividade na sociedade capitalista burguesa.

Cabe aos professores e toda comunidade escolar ir para além da mera adaptacao
agregada a manutencdo do status quo. Assim como, concretizar aberturas politicas e
estratégias na incumbéncia de objetivos que venham a fortalecer os direitos da populacédo
brasileira no combate das desigualdades sociais, econdmicas e culturais. E, precipuamente, na
valorizacgéo e respeito as diferencas humanas. Portanto, 0 acesso escolar permite ao estudante
com deficiéncia desenvolver ricas experiéncias sociais, cognitivas e linguisticas que sao

essenciais para uma solida aprendizagem.
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CAPITULO 2

POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO ESPECIAL: EM TEMPOS DE
INCLUSAO... AESCOLA EM QUESTAO!

A Politica educacional brasileira tem assumido por meio de leis e decretos na educagéo
escolar, o pleno direito de todos os estudantes publico-alvo da educagdo especial de se
escolarizarem na rede regular de ensino, com a suplementacdo/complementacdo de suas
demandas pedagOgico-educacionais por intermédio do Atendimento Educacional
Especializado (AEE). E bem verdade que a matricula desses estudantes nas escolas publicas
brasileiras em salas comuns esta em forte ascensdo. O compromisso com a universalizacdo do
ensino em todos os segmentos é um direito inalienavel cabendo o respeito pela singularidade
humana e as diferengas cognitivas, sensoriais e fisicas dos estudantes com necessidades

especiais.

Quanto a isso, é esclarecido que os principios da inclusdo dos estudantes que sao
publico-alvo da educacdo especial deve considerar:

[...] a aceitacdo das diferencas individuais como atributo e ndo como um obstaculo, a

valorizacdo da diversidade humana pela sua importancia para o enriquecimento de

todas as pessoas, o direito de pertencer e ndo ficar de fora, o igual valor das minorias
em comparacdo com a maioria (SASSAKI, 1980, p.40)

Faz-se necessario que o trabalho pedagdgico no dmbito educacional compreenda as
diferencas individuais que estdo presentes na sociedade, de modo que sejam vistas como um

atributo e ndo como obstaculos.

Diante deste cenario, na década de 90 do século passado surgiram novas demandas que
se ampliaram na perspectiva da educacdo para todos/as. Assim, importantes avangos nos
aspectos legais e educacionais foram decretados, na medida de fortalecer o movimento pela
inclusdo dos estudantes publico-alvo da educacéo especial, precipuamente demarcado em prol
dos direitos humanos. A partir deste principio, surgiu a Declaracdo de Jontien (UNESCO,
1990), que foi realizada na Tailandia, a fim de universalizar o acesso a Educacgdo e promover
a equidade mediante ao artigo 3, no qual: “A educagdo basica deve ser proporcionada a todas
as criancas, jovens e adultos. Para tanto, € necessario universaliza-la e melhorar sua

qualidade, bem como tomar medidas efetivas para reduzir as desigualdades”.
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Outro documento que também fortaleceu o processo de inclusdo dos estudantes citados
foi o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), com a lei n°. 8.069/1990, em seu artigo 54,
inciso |11, sobre a educagdo, determinando: “Atendimento educacional especializado aos

portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”.

Nessa mesma conjuntura, surge também a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994),
constituida em Conferéncia Internacional na Espanha, que destaca a educacdo das pessoas
com deficiéncias nas escolas publicas de ensino regular, em que:

O principio fundamental das escolas inclusivas consiste em todos os alunos
aprenderem juntos, sempre que possivel, independentemente das dificuldades e das
diferencas que apresentem. Estas escolas devem reconhecer e satisfazer as
necessidades diversas dos seus alunos, adaptando-se aos varios estilos e ritmos de
aprendizagem, de modo a garantir um bom nivel de educacéo para todos, através de
curriculos adequados, de uma boa organizagdo escolar, de estratégias pedagogicas,
de utilizacdo de recursos e de uma cooperagdo com as respectivas comunidades. E

preciso, portanto um conjunto de apoios e de servigos para satisfazer o conjunto de
necessidades especiais dentro da escola.

As diferencas nos contextos socioculturais precisam ser entendidas em praticas que
venham garantir subsidios na esséncia da humanidade, na (re)estruturacdo da escola com o
sentido de potencializar cada individuo no ato da aprendizagem em consonancia com 0s

diferentes ritmos de aprendizagem.

Além disso, a Convencdo de Guatemala (1999) também destaca o carater
discriminatorio das praticas escolares e na sociedade, firmado pela Convencdo Interamericana
para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagdo Contra as Pessoas que tém
Deficiéncias que se configurou a um acordo internacional ao juridico brasileiro, que foi
aprovado por meio do decreto legislativo n° 198, de 13 de Junho de 2001 e promulgado pelo
decreto n° 3.956, de 8 de Outubro de 2001, da Presidéncia da Republica do Brasil, ao
consolidar “[...] que as pessoas portadoras de deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e
liberdades fundamentais que outras pessoas e que estes direitos, inclusive o direito de ndo ser
submetidas a discriminacdo com base na deficiéncia, emanam da dignidade e da igualdade

que sdo inerentes a todo ser humano™.

E no Brasil, é publicada a Politica Nacional de Educacdo Especial (MEC/SEESP), no
ano de 1994, em consonancia com o movimento da inclusdo dos estudantes publico-alvo da

educacdo especial, orientando o acesso ao ensino regular aos que “[...] possuem condi¢des de
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acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino comum, no

mesmo ritmo que os alunos ditos normais” (BRASIL, 1994, p.19).

Além disso, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (BRASIL, 1996), preconiza através

do:

Art. 4° - O dever do Estado com educacdo escolar publica sera efetivado mediante a
garantia de:

111 - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo,
transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede
regular de ensino (Redagao dada pela Lei n® 12.796, de 2013).

As Politicas publicas a partir destes documentos possibilitaram novas conjecturas para a

efetivacdo da matricula do estudante publico-alvo da educacdo especial, proporcionando

relagdes significativas no processo de ensino-aprendizagem com todos os demais estudantes.

Sendo assim, Adorno (1995, p. 143 — 144), problematiza que:

A educacdo seria impotente e ideoldgica se ignorasse 0 objetivo de adaptacdo e ndo
preparasse 0s homens para se orientarem no mundo. Porém ela seria igualmente
questionavel se ficasse nisto, produzindo nada além de well adjust people, pessoas
bem ajustadas, em consequéncia do que a situacao existente se impde precisamente
no quem tem de pior. Nestes termos, desde o inicio existe no conceito de educacdo
para a consciéncia e para a racionalidade uma ambiguidade. Talvez ndo seja possivel
supera-la no existente, mas certamente ndo podemos nos desviar dela.

De acordo com o exposto, as Politicas decretadas na area da educacdo com suas leis e

decretos ndo é um molde que serve para aprisionar no que tem de pior ao nivel da adaptacao.

Mas, sdo direitos humanos e sociais que foram concretizados por lutas em prol da insercao

das pessoas que possuem deficiéncia na sociedade. Logo, € de responsabilidade do Estado, ja

que uma vez promulgada € direito posto. Eis o grande desafio entre possibilidades e

resisténcia na contemporaneidade.

O Plano Nacional de Educacdo/CNE/2000, aprovado pela lei n°. 10.172/2001, foi um

importante documento

sob o seguinte aspecto:

que se consolidou quanto a formacdo dos profissionais da educacéo

A formagdo continuada de profissionais da educacdo, tanto docentes como
funcionérios, deverd ser garantida pela equipe dirigente das Secretarias Estaduais e
Municipais de Educagdo, cuja atuacdo deverd incluir a coordenago e financiamento
dos programas, a sua manutencdo como agdo permanente, e a busca de parcerias
com universidades e instituicdes de ensino superior. (p.69)
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A formacdo dos profissionais da educagdo se constitui como um importante fator na
contribuicdo para a conscientizagdo, em que possibilita medidas intencionais de articulacéo do
trabalho pedagogico que ¢ feito no contexto escolar. Pois, “ndo tem sentido uma escola sem
professores, mas que, por sua vez, o professor precisa ter clareza quanto a sua tarefa principal
consiste” (ADORNO, 1995, p.177). Assim, Minto (2000, p.07) também enfatiza que:

A politica inclusiva, proposta neste Plano Nacional de Educacdo, ndo consiste
apenas na permanéncia fisica dos portadores de necessidades educativas especiais
junto aos demais alunos. Representa, sim, a ousadia de rever concepcles e

paradigmas, nos quais o importante é desenvolver o potencial dessas pessoas,
respeitando suas diferencas e atendendo suas necessidades.

Desse modo, a democratizagdo do conhecimento é aprofundada em saberes que
oportunizem praticas pedagdgicas no respeito aos ritmos de aprendizagem, das vivéncias
culturais, tomando como ponto de partida o cotidiano escolar com vistas a autonomia do

estudante e professor.

Seguindo essa mesma rota legal, cabe destacar a importancia da Lei n° 10.436/02, que
reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como um meio de comunicagdo por meio
da linguagem visual nos ambientes escolares, posteriormente também incluida ao Decreto n°
5.626 de 2005 como disciplina do curriculo dos cursos de licenciatura e fonoaudiologia.
Assim como, a Portaria n°. 2. 678 de 2002, outro dispositivo legal que determinou o ensino de
Braille em todas as modalidades de educacdo e aplicacdo, em interlocu¢cdo com a Lingua

Portuguesa.

Em 2003, surge a portaria n° 3.284/03/MEC, que dispbde sobre os requisitos de
acessibilidade das pessoas com deficiéncia em seu artigo 2° “A secretaria de Educagdo
Especial, estabelecerd os requisitos, tendo como referéncia a Norma Brasil 9050/2004, da
Associacdo Brasileira de Normas Técnicas, que trata da acessibilidade de Pessoas Portadoras de
Deficiéncias e Edificagoes, Espago, Mobilidario e Equipamentos Urbanos”, em que, seu Paragrafo

Unico, apresenta os requisitos que deverdo contemplar, no minimo, para os estudantes:

Eliminacdo de barreiras arquitetnicas para circulagdo do estudante, permitindo o
acesso aos espagos de uso coletivo; reserva de vagas em estacionamento nas
proximidades das unidades de servigos; construgdo de rampas com corrimdos ou
colocacdo de elevadores, facilitando a circulacdo de cadeiras de rodas: adaptacdo de
portas e banheiros com espago suficiente para permitir o acesso da cadeira de rodas;
colocacdo de barras de apoio nas paredes dos banheiros; instalacdo de lavabos,
bebedouros e telefones publicos em altura acessivel aos usuérios de cadeira de rodas
(BRASIL, 2004).
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A Constituicdo Federal de 1988 também tem em um de seus artigos relacionados a temética,
pelo artigo 224 — que determina por lei que sejam adaptados logradouros, edificios e transportes
publicos as condi¢des de utilizagdo pelos deficientes; art. 227,§ 1°, I — que obriga a criagdo de
programas de prevencdo e atendimento especializado para deficientes, facilitando o acesso aos

bens e servicos coletivos, com a eliminacdo de preconceitos e obstaculos arquiteténicos.

Como também, o Decreto n°® 5.296/2004 que Regulamenta as Leis n°. 10.048, de 8 de
novembro de 2000, que d& prioridade de atendimento as pessoas que especifica, e 10.098, de
19 de dezembro de 2000, que estabelece normas gerais e critérios basicos para a promo¢éo da
acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da outras
providéncias preconiza através dos artigos:

Art.19 A construcéo de edificacGes ou reforma de edificacdes de uso publico deve
garantir, pelo menos, um dos acessos ao seu interior, com comunica¢do com todas as
suas dependéncias e servicos, livre de barreiras e de obstaculos que impecam ou
dificultem a sua acessibilidade.

Art. 24 Os estabelecimentos de ensino de qualquer nivel, etapa ou modalidade,
publicos ou privados, proporcionardo condicfes de acesso e utilizacdo de todos os
seus ambientes ou compartimentos para pessoas portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, inclusive salas de aula, bibliotecas, auditérios, ginasios e
instalacBes desportivas, laboratorios, areas de lazer e sanitarios.

O trabalho das Politicas pablicas € criar meios para atender as necessidades de nossos
estudantes melhorando as condi¢cdes de acessibilidade e dos espacos educacionais. Nessa
direcdo, entender a conjuntura que envolve os varios niveis da acessibilidade (arquitetonica,
curricular ou didatico- pedagdgica) é conceber a ideia de uma educacgao para a emancipacao, ou

seja:

Uma vez que ndo bastam somente mudancas estruturais, organizacionais nos
sistemas de ensino, 0 mais importante é que todos os atores envolvidos nestes
sistemas tenham consciéncia do papel que cada um representa dentro deste novo
cendrio. Os gestores, os professores e os administradores precisam ter consciéncia
da Educacdo e da Escola que hoje o movimento da inclusdo imp&e. (GOFFREDO,
2007, p.78).

Além disso, se faz necessario o esforco de fiscalizacdo dos diversos dispositivos legais
existentes no que se refere a acessibilidade, promovendo assim as adequacBes necessarias para
que a autonomia/independéncia dos estudantes com necessidades especiais seja efetivada no

contexto escolar.
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Em 2006, foi publicado um documento intitulado Salas de Recursos Multifuncionais:
espacos para o Atendimento Educacional Especializado (MEC/SEESP), no qual:

A iniciativa de implementacdo de salas de recursos multifuncionais nas escolas
publicas de ensino regular responde aos objetivos de uma pratica educacional
inclusiva que organiza servigos para o Atendimento Educacional Especializado,
disponibiliza recursos e promove atividades para desenvolver o potencial de todos
os alunos, a sua participacdo e aprendizagem. Essa acdo possibilita o apoio aos
educadores no exercicio da funcdo docente, a partir da compreensdo de atuacédo
multidisciplinar e do trabalho colaborativo realizado entre professores das classes
comuns e das salas de recursos (BRASIL, 2006, p.12).

Cabe enfatizar que a Sala de Recursos Multifuncionais (SRMs) ndo pode ser tratada
como uma sala substitutiva a sala de aula regular, visto que, ndo € considerada como uma sala
de reforgo. Pois, segundo o decreto 6571/2008, que institui e define o AEE,

§ 1° Considera-se atendimento educacional especializado o conjunto de atividades,

recursos de acessibilidade e pedagodgicos organizados institucionalmente, prestado
de forma complementar ou suplementar a formacéo dos alunos no ensino regular.

§ 2° O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta pedagogica
da escola, envolver a participacdo da familia e ser realizado em articulacdo com as
demais politicas publicas.

E um importante espaco que ajuda no desenvolvimento do estudante em interlocugio de
trabalho pedagdgico com a sala de aula regular, ampliando as experiéncias de interacfes
sociais e potencializando o seu aprendizado em carater complementar ou suplementar da

escola, sendo realizado no contraturno do horario escolar.

Coadunando com as referidas leis acima o atual decreto n® 7.611 de 17 de novembro de
2011 também dispde sobre a educacdo especial com referéncia ao atendimento educacional

especializado e da outras providéncias através dos seguintes dispositivos e artigos:

Art. 1 O dever do Estado com a educa¢do das pessoas publico-alvo da educacéo
especial sera efetivado de acordo com as seguintes diretrizes:

| - garantia de um sistema educacional inclusivo em todos o0s niveis, sem
discriminagdo e com base na igualdade de oportunidades;

Il - aprendizado ao longo de toda a vida;
111 - ndo exclusdo do sistema educacional geral sob alegacédo de deficiéncia;

IV - garantia de ensino fundamental gratuito e compulsério, asseguradas adaptacgdes
razoaveis de acordo com as necessidades individuais;
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V - oferta de apoio necessario, no &mbito do sistema educacional geral, com vistas a
facilitar sua efetiva educacéo;

VI - adocdo de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de
inclusdo plena;

VII - oferta de educacéo especial preferencialmente na rede regular de ensino; e

V111 - apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico as institui¢des privadas sem fins
lucrativos, especializadas e com atuag8o exclusiva em educacdo especial.

Art. 5 A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino
dos Estados, Municipios e Distrito Federal, e a instituicdes comunitérias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, com a finalidade de ampliar a
oferta do atendimento educacional especializado aos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo,
matriculados na rede publica de ensino regular.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE)® que é realizado nas Salas de
Recursos Multifuncionais (SRMs) é um espago que serd construido estratégias para o
conhecimento do estudante que é publico-alvo da educacgéo especial, de modo que ndo venha
a ser um espaco educativo unico, mas um espacgo que venha multiplicar os saberes com a sala

de aula regular no processo de ensino-aprendizagem.

A Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia/ONU, aprovada em 13 de
dezembro de 2006 (UNESCO, 2006), ao qual proibe qualquer forma de discriminacdo sob
todos os aspectos da vida com relagédo as pessoas com deficiéncia. Considerando praticas que
subjazem na negacao da diferenca humana. Assim como a convengdo também: “[...] assegura
0 reconhecimento igual perante a lei, 0 acesso a justica, bem como a liberdade e seguranca da
pessoa, como pontos fundamentais de respeito aos direitos humanos e a inerente dignidade da

pessoa”.

O Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), sob a forma do Decreto n°. 6.094/07,
afirma o compromisso de todos pela educacdo, garantindo o acesso e a permanéncia do
estudante com deficiéncia no ensino regular. Outro importante marco legal da educacédo
especial refere-se a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo

inclusiva (BRASIL/SEESP,2008) tem como principio geral definir diretrizes politicas e

* Sobre o Atendimento Educacional Especializado (AEE), destacamos a resolucéo n°. 4 de Outubro de 2009, que instituiu as
Diretrizes Operacionais para o AEE na Educacéo Basica, modalidade Educacdo Especial, apresentando como complementar
ou suplementar e ndo como efeito de substituicdo no ensino regular, constituida pelo parecer n°. 13 do CNE/CEB, de junho
de 2009.
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praticas educacionais consequentes que, de fato, garantam a inclusdo nas escolas de

estudantes:

[...] com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, orientando os sistemas de ensino a garantir: acesso ao
ensino regular, com participacdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais
elevados do ensino; transversalidade da modalidade educacdo especial desde a
educagdo infantil até o ensino superior; oferta de atendimento educacional
especializado; formacéo de professores e demais profissionais da educagdo para o
atendimento educacional especializado na inclusdo; participacdo na familia e da
comunidade; acessibilidade arquitetdnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas
comunicacfes e informacgdo; e articulacdo intersetorial na implementacdo das
Politicas publicas.

Sdo inumeros os documentos que reforcam os direitos das pessoas com deficiéncia e

demais necessidades especiais no ambito social, educacional, cultural, profissional, dentre

outros.

Convém ressaltar que as Politicas com base em seus textos legais nédo se realizardo se

somente estiverem trancadas como palavras no papel sem efeito algum. E preciso, sobretudo,

a implementacéo e o reforco de medidas que venham a garantir a formacao dos profissionais

da educacéo: professores, orientadores, diretores, entre outros.

Nesse sentido, sem reflexdo critica daquilo que se faz ou estd sendo, € impossivel uma

acdo que dé liberdade de sentido da praxis pedagogica no engajamento das politicas que

temos as politicas que queremos. Pois, “a educagao tem sentido unicamente como educacao

dirigida a uma autorreflexao critica” (ADORNO, 1995, p. 121).
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CAPITULO 3

INCLUSAO ESCOLAR DE ESTUDANTES PUBLICO-ALVO DA EDUCACAO
ESPECIAL NO MUNICIPIO DE NOVA IGUACU/RJ: CONFLUENCIAS
ENTRE NARRATIVAS E EXPERIENCIAS SOBRE
FORMAGCAO DOCENTE

3.1. Concepcado metodoldgica do estudo: itinerarios de pesquisa

A abordagem tedrico-metodolégica adotada para este estudo foi a Teoria Critica da
Sociedade como método de pesquisa, considerando a analise critico-reflexiva dos dados
obtidos. Além disso, esta pesquisa esta integrada em nivel nacional e estadual ao ONEESP
(Observatério Nacional de Educacdo Especial) e OEERJ (Observatdrio Estadual de Educacao
Especial/RJ), sendo este ultimo composto por uma equipe de cinco pesquisadores que
representam quatro universidades publicas do Rio de Janeiro (UFRJ, UFF, UFRuralRJ e
UER)J). E o Observatorio Municipal de Educacéo Especial (OMEESsp) consentaneo a proposta
metodologica dos demais Observatorios onde se integra, adotou a pesquisa colaborativa como
concepcdo metodoldgica, no que se refere a coleta de dados, ratificando a possibilidade de
comparacgdo de dados com outros municipios participantes do estudo, seja em ambito estadual

ou nacional.

A pesquisa colaborativa tem como propiciar uma participacdo conjunta dos professores
do Ensino Superior e da Educacdo Basica possibilitando um aprofundamento que ira unir a
pratica/acdo e a teoria/reflexdo com vistas para a producdo do conhecimento na perspectiva
colaborativa, no sentido de formacdo e pesquisa. Nessa dire¢cdo, Damiani (2008, p. 215)

enfatiza que:

Na colaboracdo, por outro lado, ao trabalharem juntos, os membros de um grupo se
apoiam, visando atingir objetivos comuns negociados pelo coletivo, estabelecendo
relacdes que tendem a ndo-hieraquizacao, lideranga compartilhada, confianga matua
e corresponsabilidade pela conducéo das acoes.

As ideias sdo compartilhadas, a fim de que, os professores que atuam nas escolas
publicas sejam auxiliados pelos docentes da universidade, transformando suas a¢fes/praticas

no trabalho educacional e pedagdgico. Conforme, Lima (2005, p.165) destaca:
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Do mesmo modo que as subjetividades vdo se formando nas interacdes entre os
sujeitos, o projeto que € coletivo, também, vai se constituindo com base nas
singularidades. Na medida em que ocorre um processo continuo de identificacdo dos
sujeitos com as propostas vivenciadas, novos valores e condutas véo se delineando.
Nessa tensdo entre mudanca e permanéncia, continuidade e diferenca é que se
constroem identidades.

Nesse principio, os professores intersubjetivamente irdo incidir suas agdes sobre o
objeto — praxis, que é a realidade que os mediatiza, isto €, imersos na realidade da
experiéncia, ganhando a razao de uma “consciéncia real” ou “consci€ncia possivel” através da
sensibilizacdo do ato de ser e estar sendo professor em uma autorreflexdo que provoque a
consciéncia de si como fio condutor do sujeito. Os procedimentos e analises da coleta dos
dados séo as atividades de organizacdo dos grupos de trabalho coletivo e entrevistas com os
grupos focais.

Os grupos de trabalho coletivo e entrevistas com os grupos focais ocorreu em forma de
entrevistas com pequenos grupos de professores e gestores que atuam na area de educacédo
especial. Esses pequenos grupos, num total de seis (6), foram organizados/estruturados pelos
pesquisadores do OEERJ, com grupos heterogéneos, com participantes dos varios municipios
onde ocorre a pesquisa: Petropolis, Nova Iguacu, Rio de Janeiro e Niteroi. Para esta pesquisa,
escolhemos um dos grupos focais mencionados e nos debrugamos sobre as narrativas de duas*
professoras atuantes das Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs) e uma ex-gestora da
coordenacdo de Educacéo Especial de Nova Iguacu/RJ.

Cabe reiterar que seguindo os tramites da pesquisa nacional, foram realizados trés
encontros com os profissionais dos municipios destacados com o objetivo de identificar
elementos da formacao destas profissionais, caracterizar o processo de avaliacdo/identificacao
dos estudantes publico-alvo da educacdo especial e a organizacdo do trabalho pedagdgico, o
funcionamento e as demandas das professoras das Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs)
e a sua relacdo com os professores das classes regulares/comuns. Esses sujeitos foram
escolhidos por meio de sorteio a partir das listagens de escolas com Salas de Recursos
Multifuncionais (SRMs) que foram concedidas pelas Secretarias Municipais de Educacao.
Entende-se como grupo focal “um conjunto de pessoas selecionadas e reunidas por
pesquisadores para discutir e comentar um tema, que € objeto de pesquisa, a partir de sua
experiéncia pessoal” (POWELL e SINGLE, 1996, p.449). A importancia do envolvimento

* Emboraa pesquisa tenha obtido autorizagéo para ser realizada pela Secretaria Municipal de Educacédo de Nova Iguagu/RJ,
optaremos por ndo identificar neste estudo as professoras participantes.



30

dos protagonistas locais — professores e toda a comunidade escolar torna-se a chave principal
na constituicdo de movimentos que permitam enfrentar os desafios impostos na incluséo dos
estudantes com deficiéncia e demais necessidades especiais, diante das especificidades

encontradas no contexto escolar.

A andlise dos dados foi feita utilizando como ferramenta metodoldgica para estudo de
campo um questionario tipo survey, que foi disponibilizado pelo sistema do site do
Observat6rio Nacional de Educacdo Especial (ONEESP), que ira conter relatérios estatisticos

dos dados sistematizados em graficos para cada estado e municipio participante da pesquisa.

3.2. Caracterizacao do municipio de Nova lguagu/RJ.

O municipio de Nova lguacu, l6cus desta pesquisa, € pertencente ao Estado do Rio de
Janeiro e situado na Baixada Fluminense. Segundo o Censo Populacional de 2010, dados
referentes do IBGE (2010) — Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, 0 municipio de
Nova Iguagu € considerado o 4° lugar mais populoso do Rio de Janeiro com 796.257

habitantes. E possui uma area territorial de 521,247 Km? conforme demonstra o mapa abaixo:

Barra Mapa | Satélite
A do Pirai
< > o I
v Petropolis
Mendes
Vila Santa
o Alice
[l Paracambi Piabeta
Pirai
Japeri
Campos
Eliseos
Queimados
Cacula
Seropédica Nova Iguagu
Cabugu Mesquita Duqug de
: Caxias
2 Lagoinha Nilopolis <
Guadalupe Penha Go
Itaguai Marechal Maré
Campo Hermes  Ppilares

Bangu Niter6i |

Grande Mmeier  Rio de

Santa Cruz Taquara Janeiro

Sepetiba [Iadosvcvanagréf‘cos &2014Boogle TermosdeUso ' Informarermo no mapa

1.0 — Mapa da cidade de Nova Iguagu/RJ
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O municipio foi elevado a categoria de vila com a denominagdo de Iguagu no ano de
1833. E pela lei estadual n°. 1331, de 09-11-1916, a sede do municipio passou a denominar-se
Nova lguacu. A escolha por este municipio se deve, sobretudo, pela possibilidade de se
explorar/caracterizar o entorno geogréafico-politico-educacional da Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro (UFRuralRJ) e a necessaria ampliacdo de estudos desta natureza na
Baixada Fluminense, que ainda permanecem insipientes (DAMASCENO, 2010).

3.3. Os dispositivos legais do municipio de Nova Iguacu/RJ sobre a modalidade educacao
especial.

De acordo com os dados obtidos (disponibilizados no més de abril/2012), no municipio
de Nova lguacu existem leis e portarias que definem o entendimento em ambito municipal o
que € compreendido por educacéo especial. Na Secretaria de Educacdo do municipio de Nova
Iguacu tivemos dificuldades para encontrar dispositivos legais relacionados a este estudo,
devido a indisponibilidade de alguns profissionais atuantes no Orgdo na cessdo de
documentos. Assim, nossa procura centrou-se na legislacéo disponibilizada por meio do site
da Prefeitura de Nova Iguacu, no Diario Oficial da prefeitura de Nova Iguacu e em alguns

dispositivos cedidos pela Secretaria Municipal de Educacdo do municipio em tela.

e LEI ORGANICA MUNICIPAL DE NOVA IGUACU DE 30 DE MAIO DE 1990.

Titulo V

Da ordem econdmica e social

CAPITULO |
Da Educacéo

Art. 163 - O dever do municipio com a educacao sera efetivado mediante a garantia de:

Inciso Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,

preferencialmente na rede regular de ensino;
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Na Lei Orgéanica do municipio de Nova Iguacu, no art. 163, inciso Ill, o atendimento
educacional especializado aos “portadores de deficiéncia” serd oferecido preferencialmente na
rede regular de ensino, sendo facultado aos estabelecimentos de ensino. Tal artigo representou
a ampliacdo de uma abertura significativa em um cenario com perspectivas mais promissoras
na educacdo inclusiva. Embora, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988), ja
tenha previsto para criangas e adolescentes com deficiéncias direitos e deveres, destacando
que:

Art. 208. O dever do Estado com a educacao sera efetivado mediante a garantia de:

Il — atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

Art.227. § 1° - O estado promovera programas de assisténcia integral a salde da
crianca e do adolescente, admitida a participacdo de entidades ndo governamentais e
obedecendo os seguintes preceitos:

[...] I — criagdo de programas de prevencdo e atendimento especializado para 0s
portadores de deficiéncia fisica, sensorial ou mental, bem como de integracdo social
do adolescente portador de deficiéncia, mediante o treinamento para o trabalho e a
convivéncia, e a facilitacdo do acesso aos bens e servicos coletivos, com a
eliminacdo de preconceitos e obstaculos arquiteténicos.

Nessa direcdo, a Constituicdo Federal (1988) previa em varios artigos e incisos 0S
direitos e deveres dos estudantes com deficiéncia. Por isso, € importante compreender 0s
processos nos contextos historico-politicos que perpassam a educacdo como um todo. A
inclusdo dos estudantes com deficiéncias nas escolas é um fator que estd sendo
permanentemente construido e pautado em acdes/politicas efetivas para a (re)organizacdo das
escolas, que “apesar dos obstaculos, a expansao do movimento da inclusdo, em direcdo a uma
reforma educacional mais ampla, € um sinal visivel de que as escolas e a sociedade vao
continuar caminhando rumo a praticas cada vez mais inclusivas” (STAINBACK &
STAINBACK, 1999, p.44).

e PORTARIA n°001/98 DE 03 DE FEVEREIRO DE 1998.
Estabelece critérios para a organizacdo de turmas nas Escolas da Rede Publica da

Cidade de Nova Iguacu para o ano letivo de 1998.

ANEXO Il
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DAS CLASSES ESPECIAIS

O atendimento aos alunos portadores de necessidades educativas especiais devera ser

feito, observando-se a seguinte orientacao:

1 — O principio basico do atendimento serd de integrar o aluno incluindo-o nas atividades

normais da Unidade Escolar, sempre que possivel,

2 — Fica assegurada a prioridade de vaga na Unidade Escolar mais proxima de sua residéncia;

3 — As classes especiais deverdo ter um minimo de 06(seis) alunos e obedecerdo aos seguintes

quantitativos.

Deficiéncia Mental - 06 a 10 alunos
Deficiéncia Auditiva - 06 a 08 alunos
Deficiéncia Fisica - 06 a 08 alunos
Deficiéncia Visual - 06 a 08 alunos
Multipla Deficiéncia - 06 a 08 alunos

4 — Quanto aos alunos, que necessitarem de atendimento especial, estiverem integrados em

turmas de Ensino Regular, deverdo ser observadas as seguintes instrucdes:

a — O namero destes alunos ndo podera exceder a 03(trés) em cada turma;

b — Estes alunos serdo beneficiados com atendimento de Salas de Recurso em horario

complementar, sempre que possivel,

¢ - A unidade Escolar devera solicitar o acompanhamento pedagogico da Secretaria Municipal

de Educacdo;

5 — Néo se aplicam a Educacao Especial as faixas etarias estabelecidas para o Ensino Regular.
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e PORTARIA n° 034/98 de 03 DE FEVEREIRO DE 1998 - Criacdo da Escola de
Ensino Especial Paul Harris, em Nova Iguacu;

Estabelece o quantitativo de profissionais no Centro Integrado de Educacdo Especial Paul

Harris, que atende ao Ensino Especial na Cidade de Nova lguagu.

O SECRETARIO MUNICIPAL DE EDUCACAO, usando das atribuicdes que Ihe confere a

legislacdo em vigor.

Considerando que:

1 — A criacdo do Grupo de Trabalho para operacionalizacdo dos recursos humanos da Rede
Oficial de Ensino Municipal — Resolu¢cdo SEMED n° 001/98 — J.H. 17/02/98

2 — A portaria 001/98 de 03 de fevereiro de 1998, estabelece critérios para organizacdo de

turmas nas escolas de Rede Publica da Cidade de Nova Iguagu para o ano letivo de 1998.

3 — Na referida portaria, fica estabelecido o quantitativo de alunos das Classes Especiais nas

suas modalidades de ensino.

4 — Ao se racionalizar, através de melhor distribuicdo de profissionais, busca-se a melhoria da

qualidade de trabalho e melhores salarios.

Resolve:

Art.1° - Estabelecer o quantitativo de profissionais na Rede Pdblica Municipal que atende ao
Ensino Especial, nos termos dos anexos:

Professores Regentes

Prof. De sala de aula - 01(um) por sala

Prof. De sala de recurso - 02(dois) um por turno

Na portaria descrita anteriormente, de n® 001/98, no anexo Ill, das classes especiais, nos

itens 01 e 04, percebe-se que o principio béasico era de integrar o estudante com deficiéncia
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nas atividades normais da unidade escolar, sempre que possivel. E no item 4 também é
reafirmado o seguinte principio: no caso dos estudantes que necessitarem de atendimento
especial e estiverem integrados em turmas de ensino regular. Fica evidente a percep¢do a
época do sentido de integracdo dos estudantes com necessidades especiais nas classes
especiais de forma segregada, com classes organizadas para cada tipo de deficiéncia. E o
“sempre que possivel” presente no documento, de certa forma pode ser compreendido uma
“barreira invisivel”/impedimento de incluir estudantes com deficiéncias naquele momento,
isto ¢, o “sempre que possivel” implica possibilidades, com énfase nas impossibilidades.
Temos a portaria n° 034/98 que explicita a criagdo da Escola de Ensino Especial Paul Harris
em Nova lIguacu, definindo também o quantitativo de profissionais. De acordo com
Damasceno (2011, p.114):
A educacdo especial, seja a oferecida em instituicdes especializadas ou nas classes
especiais das escolas regulares [...] apresenta indicativos de que se constituiu como
um sistema a parte, a margem, para 0s considerados menos capazes. Assim
entendida, essa modalidade de educacdo se funda trazendo em si uma concepcéo de

educacdo segregada [...] ha reflexos até hoje, seja nas concepcles de educacdo ou
nas praticas escolares, da cristalizacdo desse ideario na escola publica.

Nessa perspectiva, Costa (2005, p.79) ressalta que séo:

[...] estabelecimentos destinados ao tratamento médico-pedagégico dos individuos
com deficiéncia, com énfase na classificacdo e nos graus de deficiéncia, deixando de
lado os aspectos ligados diretamente ao ensino e a aprendizagem. Dessa maneira,
legitimando a diferenca como sindnimo de desigualdade e aprisionando esses
individuos.

Coadunando com o pensamento de Damasceno e Costa, Glat e Blanco (2007, p.21)
destacam:

[...] as classes especiais serviam mais como espagos de segregacao para aqueles que

ndo se enquadravam nas normas do ensino regular do que uma possibilidade de

ingressos de alunos com deficiéncia nas classes comuns. Consequentemente, a

maioria desses ainda continuava frequentando instituicbes especializadas ou
encontrava-se fora da escola.

No inicio historico da integracdo escolar, os estudantes com deficiéncias ndo eram
vistos/compreendidos em sua esséncia humana, pois tinham suas potencialidades e
capacidades de escolarizacdo alienadas em prol da énfase restrita a incapacidade presente na
deficiéncia. E, além disso, “o aluno com deficiéncia era quem devia se adequar aos padrdes da
escola, e ndo a escola adequar seus padrdes as necessidades da crianga”, como destacado por
(LOFFREDI, 1983 apud GOFFREDO, 2007, p.70). A integracdo, ao mesmo tempo que foi

um passo importante, também significou a ruptura com a democracia, impondo aos estudantes
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a adaptacdo as escolas, caracterizando a deficiéncia restritivamente como obstaculo. Nesta
perspectiva, Damasceno (2010, p.231) esclarece que:

[...] a educacéo néo deveria se voltar unicamente para a adaptagéo ao existente na
escola ou outras dimensfes sociais. Mas, que para aléem da adaptacdo, entendida
como necessaria, se volte também para a superagdo da segregacdo historicamente
imposta aos estudantes com necessidades especiais.

Estudar e estar com outros estudantes que ndo possuem deficiéncia permite o
enfrentamento dos preconceitos e a compreensdo da diferenca como esséncia humana.
Entretanto, percebemos o quanto as Politicas publicas na perspectiva da educacdo inclusiva
precisam romper com as amarras da segregacdo e da exclusdo, “pois € preciso elaborar o
passado e criticar o presente prejudicado, evitando que este perdure e, assim, que aquele se
repita” (ADORNO, 1995, p.11). Deste modo, ¢ preciso ir além do acolhimento, significar o
respeito aos estudantes em suas diferencas, por meio da organizacdo de escolas publicas

inclusivas e democraticas. Quanto a isso, Adorno (1995, p.12) ratifica:

O essencial é pensar a sociedade e a educacdo em seu devir. SO assim seria possivel
fixar alternativas histéricas tendo como base a emancipacdo de todos no sentido de
se tornarem sujeitos refletidos da histdria, aptos a interromper a barbarie e realizar o
conteldo positivo, emancipatorio, do movimento de ilustracdo da razdo. Esta,
porém, seria uma tarefa que diz respeito a caracteristicas do objeto, da formacéo
social em seu movimento, que sdo travadas pelo seu encantamento, pelo seu feitico.
Por isto a educacdo, necessaria para produzir a situacdo vigente, parece impotente
para transformé-la.

Com énfase no pensamento de Adorno, é possivel depreender que o passado necessita
ser pensado na constituicdo do que se apresenta/representa no presente. A consciéncia precisa
ter a experiéncia do ‘“‘eu reflexivo”, do tornar-se e “estar sendo” na dinadmica social, que por
sua vez ¢ frenada pelo “processo de coisificagdo” (ADORNO, 1995), o que contribui para o
desenvolvimento do pensamento conservador, obstaculizando/impedindo a experiéncia da
autorreflexdo. A sensibilizacdo precisa ser vivida no contexto escolar, como instancia de
formac¢do humana e profissional, pois “a educagdo se re-faz constantemente na praxis. Para
ser tem que estar sendo” (FREIRE, 2005, p.84).

3.4. Caracterizacdo das Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs) no municipio de

Nova lguacu/RJ.

Segundo relatos da Coordenadoria de Educacdo Especial (SEMED) coletados em

Abril/Julho 2013, o municipio tem 114 unidades escolares, 16 escolas municipais de educagao
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infantil, 52 salas de recursos, 2 ntcleos de apoio a incluséo, 1 classe hospitalar, 27 professores
itinerantes que visam dar o apoio pedagdgico para os professores das Salas de Recursos
Multifuncionais (SRMs), 1 polo de surdez e deficiéncia visual que estdo em fase de
construcdo. Além disso, a Coordenagdo de Educacdo Especial do municipio de Nova Iguacu
esta desenvolvendo um trabalho no Centro Municipal de Ac¢des Integradas Castorina Faria
Lima, com o objetivo de proporcionar educacdo, cidadania e inclusdo da pessoa com
deficiéncia. Deste modo, este centro ird funcionar na perspectiva de um trabalho colaborativo
articulado em rede e, além disso, seré disponibilizado o EJA diurno. Cabe ressaltar que as
Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs) surgiram em Nova lguagu entre os anos de 2004 e
2005, ocasido que quatro (4) Salas de Recursos Multifuncionais foram implementadas no

municipio.

De igual maneira, merece destaque a informacéo que no Centro Municipal de Educacao
Especial Paul Harris, que foi criado em 03 de fevereiro de 1998, essas salas existiam como
classes especiais e as Salas de Recursos Multifuncionais (SRM’s) nessa escola se destinavam
a todas as deficiéncias, pois antes de 2004 ainda ndo havia no municipio estudantes publico-
alvo da educacdo especial incluidos nas salas de aula comuns do ensino regular. As atividades
no Centro Municipal de Educacdo Especial Paul Harris ndo se restringiam somente a
dimensdo pedagdgica (docéncia), se estendendo a oferta de terapias da area da saude. A
equipe era formada por profissionais que atuavam na area de fisioterapia, terapeutas,
fonoaudidlogos e professores. E entre os anos de 2007 e 2011 o quantitativo de Salas de

Recursos Multifuncionais (SRM’s) saltou para trinta e oito (38) no municipio.

Desta forma, percebe-se que a inclusdo dos estudantes com deficiéncia e demais
necessidades especiais nas escolas publicas brasileiras € um processo em permanente (re)
construcdo, determinando transformacdes estruturais e organizacionais nas escolas comuns e
até mesmo na formacdo dos professores e de toda a equipe escolar. O AEE é uma opcéo
politico-pedagdgica atual para a oferta de atendimento educacional e pedagdgico aos

estudantes com necessidades especiais, sendo desta forma complementar a escola comum.

De acordo com a resolugéo n°.4/2009, o AEE deverd ser realizado prioritariamente,
na sala de recursos multifuncionais da propria escola ou em outra escola de ensino
regular, no turno inverso da escolariza¢do ndo sendo substitutivo as classes comuns,
podendo ser realizado, também, em centro de Atendimento Educacional
Especializado da rede publica ou de instituicbes comunitérias, confessionais ou
filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de Educacgdo ou
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orgdo equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos Municipios (BRASIL, 2009,
art.5°).

Nesse sentido, as agbes/praticas pedagdgicas que sdo desenvolvidas no contexto do AEE
ndo devem ser vistas isoladamente, mas que sejam contempladas em suas relagdes internas e
externas no espaco escolar e principalmente na jungdo com o ensino da sala de aula comum.
Caso contrario, “toda hipertrofia de uma provoca a atrofia da outra” (FREIRE, 1995, p.206).
Os professores da sala de aula comum quanto do AEE necessitam criar juntos alternativas
para as acdes pedagdgicas que serdo desenvolvidas no contexto escolar, sobretudo, em fazeres
e saberes que propiciem uma forma de préaxis desalienada, isto €, um conhecimento critico em
que se da a acdo, da visdo do mundo que estejam tendo. Pois, corre-se o risco de absolutizar o
relativo — trabalho — sem contudo pensar no concreto — daquilo que esta presente em seu fazer
pedagdgico — mitificando-o e passando para a alienacdo, levando o préprio saber e fazer na
mera execucdo de uma pratica ativista que geram acgdes mecanicistas. Neste mesmo

pensamento, Adorno (1992, p. 05) esclarece que:

[...] Porque na actual fase da evolucdo histérica, cuja avassaladora objectividade
consiste apenas na dissolucdo do sujeito sem que dela tenha nascido novidade
alguma, a experiéncia individual apoia-se necessariamente no velho sujeito,
historicamente condenado, que ainda é para si, mas ja ndo em si. Ele julga estar
seguro da sua autonomia, mas a nulidade que o campo de concentracdo patenteou
aos sujeitos ultrapassa j& a forma da prépria subjectividade.

O trabalho que ¢ feito mecanicamente torna a objetividade do individuo dissolvida em
uma consciéncia engessada que ainda é para si e ndo em si, cuja reflexdo escapa de sua
subjetividade. O sujeito ndao pensa, ele executa. Logo, um “eu” que nao se reconhece sendo,
ndo consegue realizar o fazer-se da praxis no que esta por vir, tanto no dialogo com os demais
como consigo mesmo, deixa de ser protagonista para ser antagonista. Seguindo este

pressuposto, Adorno (1995, p. 181 -182) ainda destaca que:

O motivo evidentemente é a contradi¢do social; é que a organizagdo social em que
vivemos continua sendo heterbnoma, isto é, nenhuma pessoa pode existir na
sociedade atual realmente conforme suas préprias determinacgbes; enquanto isto
ocorre, a sociedade forma as pessoas mediante inUmeros canais e instancias
mediadoras, de um modo tal que tudo absorvem e aceitam nos termos desta
configuracdo heterdnoma que se desviou de si mesma em sua consciéncia. E claro
que isto chega até as instituicles, até a discussdo acerca da educacdo politica e
outras questdes semelhantes. O problema propriamente dito da emancipagéo hoje é
se e como a gente — quem é “a gente”, eis uma grande questdo a mais — pode
enfrenta-lo.
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Por isso, que ainda no atual estagio civilizatorio encontram-se principios que mantém e
tornam a estrutura hierarquizante e meritocratica, definidos pela légica do mercado e sobre a
pressaio de um mundo administrado pelo circulo da mercadoria, da reproducdo, da

privatizagdo, da “mesmice” e da modelagem educacional.

De fato, ha um “fosso” entre a garantia e a implementacao das Politicas publicas de educacgio
inclusiva nas esferas municipais, estaduais e federal. E importante compreender que as
politicas sdo desafios postos a organizacdo da escola democrética na contemporaneidade,
superando as barreiras que estdo presentes neste processo. Assim, temos um relato atual
coletado em Abril/Julho 2013 da Coordenadora de Educacdo Especial que nos apropria do
processo de inclusdo de estudantes publico-alvo da referida modalidade no municipio de
Nova Iguagu/RJ:
“Tivemos grandes avangos, a maioria das Unidades Escolares sdo acolhedoras e
abracam as diferencas, poucas apresentam sentimento de estranheza. Porém, buscam
a superacdo através de reflexdo e pratica. Com o trabalho realizado, as diretoras
junto com o corpo docente das Unidades Escolares do nosso municipio, em sua
maioria, tem sido parceiras e atuantes com relacdo ao processo de Inclusdo, buscam
atendimento de qualidade para os alunos incluidos, solicitando inclusive instalacfes
de Salas de Recursos em suas Unidades Escolares, além de, formacdo em servico e
rede de atendimento. Embora, sintam-se impotentes diante das dificuldades
enfrentadas. Porém, compreendem que o movimento de Inclusdo é um processo em

constru¢do, cuja a sociedade Iguaguana se mobiliza para” (Coordenadora de
Educacdo Especial, Nova Iguagu).

A inclusdo dos estudantes caracterizados como pertencentes a modalidade educacéo
especial acaba gerando uma nova organizacdo escolar, com demandas e redefinicGes de
competéncias e responsabilidades no processo de ensino-aprendizagem e nas préaticas
pedagdgicas. Além de ser uma forma de enfrentar as barreiras do preconceito e discriminacéao
tdo operante na sociedade que 0s concebem como pessoas incapazes. Quanto a isso
Damasceno (2010, p.34), esclarece de que é preciso se repensar a escola que temos,
considerando-a, sobretudo, como reprodutora das praticas que a priori deveria se opor, como
instancia formadora. Destacamos uma narrativa de uma professora da Sala de Recursos
Multifuncionais de Nova Iguacu sobre a importdncia de todos da equipe escolar se

responsabilizarem pela (0) educacdo/ensino do estudante da modalidade em debate:

“Necessitamos caminhar muito em busca dessa inclusdo. Nao ¢ uma dificuldade s6
do municipio de Nova Iguacu, todas nds passamos por angustias parecidas, umas
mais e outras menos. Mas, existem dificuldades reais que travam o nosso trabalho. O
professor da sala de recursos, hoje, carrega a responsabilidade de cuidar da educagéo
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dos alunos especiais como se eles fossem apenas de sua responsabilidade. Essa €
uma visdo que necessita ser reformulada, todos nos precisamos aprender a educar
qualquer aluno, seja especial ou ndo” (Professora da Sala de Recursos
Multifuncionais, Nova lguacu).

A formacdo dos professores é um dos grandes desafios, pois a partir da formacao solida

é que se transformam as acOes e percepcdes pedagdgicas presentes nas redes de ensino, que 0s

auxilie no planejamento e na organizacdo de aprendizagem do publico-alvo da educacdo-

especial, sobretudo na sensibilizacdo das diferencas humanas. Sendo assim, Adorno (1995,
p.117) corrobora que:

[...] A desbarbarizacdo da humanidade é o pressuposto imediato da sobrevivéncia.

Este deve ser o objetivo da escola, por mais restritos que sejam seu alcance e suas

possibilidades. E para isto ela precisa libertar-se dos tabus, sob cuja pressdo se

reproduz a barbarie. O pathos da escola hoje, a sua seriedade moral, estda em que, no

ambito do existente, somente ela pode apontar para a desbarbarizacdo da
humanidade, na medida em que se conscientiza disto.

E importante que a sociedade e a escola reflitam sobre as transformagcdes reivindicadas
pela/na realidade, favorecendo a organizacdo de espagcos democraticos para a convivéncia de
estudantes, independentemente de suas diferengas cognitivas, fisicas, sensoriais, linguisticas e
sociais, repensando o cendrio escolar. A inclusdo dos estudantes com deficiéncia nas escolas
publicas € um fator que propicia a autonomia intelectual e social em suas especificidades,
aléem de reestruturar o universo escolar, provocando possibilidades e desafios para o
fortalecimento de uma escola democratica, propiciando espacos educacionais plurais,

humanos e diversos na contemporaneidade.

3.5. Analise de dados e discussdes: formacado para qué?

Considerando o objetivo do presente trabalho monografico, passamos a destacar as
andlises dos dados obtidos no grupo focal, que foi realizado no més de abril/2012, compostas
por duas professoras atuantes nas Salas de Recursos Multifuncionais e uma ex-gestora da
Coordenacdo de Educacdo Especial do municipio de Nova Iguacu/RJ, que serdo identificadas
na pesquisa como P1, P2 e P3. Deste modo, as falas/narrativas destas profissionais foram
transcritas e analisadas considerando suas experiéncias nos programas/processos de inclusao
de estudantes com deficiéncias na Rede Municipal de Ensino, implementados pela
Coordenacdo de Educacdo Especial da Secretaria Municipal de Educacdo de Nova Iguacu/RJ.

Nesse sentido, estabelecemos nossas andlises, considerando nossos objetivos de
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caracterizacdo da organizacdo do trabalho pedagdgico e educacional do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) realizado nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM’s),
cotejada a formacdo docente no atual estagio civilizatorio e a inclusdo escolar de estudantes
com necessidades especiais em escolas regulares na contemporaneidade. Assim, apresentamos

os resultados do estudo, apds as analises dos dados.

A inclusdo dos estudantes que constituem o publico-alvo da Educacdo Especial € um
processo que implica transformacdes e implementacdo de agdes efetivas no ambito escolar e
precipuamente no contexto formativo de todos os profissionais da educa¢do que compdem a
organizagdo da escola. Nesse sentido, os professores das Salas de Recursos Multifuncionais
(SRM’s) e a equipe escolar devem oferecer um atendimento que potencialize cada individuo
no processo de aprendizagem, construindo estratégias didatico-pedagdgicas que atendam os
diferentes ritmos de aprendizagem. E, além disso, conceber novas visdes sobre planejar e
avaliar, atendendo a pluralidade dos estudantes com ou sem deficiéncia e, “a partir disSo a
possibilidade de levar cada um a ‘aprender por intermédio da motivacao’ converte-se numa
forma particular do desenvolvimento da emancipagdao” (ADORNO, 1995, p. 170). Com base
nessa compreensdo, faz-se necessario que os professores reflitam sobre as suas vivéncias e
experiéncias por intermédio de processos formativos, o que permitira que elaborem/superem
seus pre-conceitos e desenvolvam atitudes acolhedoras, democraticas e plurais frentes aos

desafios encontrados no cenario escolar contemporaneo.

Nessa direcdo, nossas analises das narrativas incidiram sobre as percepcdes e
compreensdes quanto a formacdo e atuacdo dessas profissionais nas escolas. Deste modo, em
um primeiro questionamento, perguntamos aos sujeitos participantes do estudo como foi que

ingressaram na area da educacéao especial. Sobre este aspecto, responderam:

“Entdo, eu entrei assim na educagdo especial, mesmo que por acaso. Quando a
diretora resolveu é... Criar sala de recursos.. E como eu na escola ja era
psicopedagoga [...] Eu fiquei meio que assustada. Caramba!l! Eu nunca tinha
trabalhado na é&rea de educacdo especial, eu j& tinha 12 anos na escola, mas com
educagdo infantil. Eu também tinha uma formacéo em educacdo infantil, tinha pos
em educacdo infantil e uma em psicopedagogia. E ela me convidou! Ela... Eu falei:
‘pd... Eu ja estou aqui ha 12 anos vamos mudar, vamos fazer uma coisa diferente!’
Eu estou h& 8 anos na sala de recursos. E de la pra cé eu acabei gostando, ja tinha
feito psicopedagogia. Eu achei que tinha muito pouco, porque na sala carente. Eu
entrei agora em arte terapia, estou terminando a minha arte terapia, porque eu achei
que arte eu consigo chegar mais. Entdo, eu estou buscando formacdo... Com a
psicopedagogia que ja me ajudava com a arte terapia e eu acho que agora esté indo...
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Eu encontrei um caminho de chegar nesses alunos de forma [...] € que é muito
rapido... Chegar nesse autista, chegar na sindrome de down, é muito mais rapido
pela a arte... E agora com bastante conhecimento, porque eu ja tenho 3 anos de
formagdo na arte terapia, ¢ esta me ajudando muito, para eu conseguir chegar 1a”
(Professora da sala de recurso multifuncional — P1, Nova Iguagu).

“Passei pelos mesmos processos. Eu trabalhava em sala regular e os meus alunos em
todas as minhas turmas tinha também um especial, do qual, eu nunca fiz nenhuma
objecdo, diferente de outros professores que sempre apresentavam resisténcia, ‘ah,
eu ndo sou pago para isso, eu ndo sou preparado para lidar com criancas especiais,
ndo tenho formacdo’, mas eu também ndo tinha e sempre aceitei. E eu fui convidada
pela questdo do perfil e também de como lidar com as criancas, ter paciéncia com as
criancgas. E o convite foi feito em cima disso, mesmo néo tendo preparo nenhum e o
preparo veio vindo com o tempo. E depois eu busquei especializagdo, venho
participando de formacdes, para poder realmente aprender, porque nos precisamos
aprender e muito ainda. E essa formac&o, eu acho que deveria ser estendida a todos
os professores” (Professora da sala de recurso multifuncional — P2, Nova lguagu).

“Ingressei em 1994 na Rede Estadual em Nova Iguagu fora do CIESP (Centro
Integrado de Ed. Especial), onde regia uma turma regular. Mas, em determinado
momento formou-se um grupo de quatro alunos com deficiéncia mental que estavam
sem espaco dentro da escola, e em 1998 ingressei em uma turma de segundo
segmento com alunos surdos no Centro de Estudos Supletivo” (ex-gestora da
coordenacdo de educacdo especial do municipio de Nova Iguagu/RJ)

De acordo com as narrativas descritas acima, as professoras (P1, P2) e a ex- gestora (P3)
revelam que iniciaram suas experiéncias na educacao especial “por acaso” e que nao tinham
nenhuma experiéncia nessa area. Deste modo, isso revela o quanto os profissionais da
educacdo sentem-se despreparados para lidar com esse publico, revelando o sentido da busca
em aperfeicoamento para trabalhar com os estudantes que possuem necessidades especiais.
Além disso, a professora (P2) relata que os professores da sala de aula regular ainda se
mostram muito resistentes no sentido de atender aos estudantes com necessidades especiais,

porém ela mesma afirma em sua fala que ndo tinha experiéncia/ preparo e aceitou o desafio.

E bem verdade que, apesar das leis estarem configuradas nas Politicas Publicas com os
seus respectivos decretos, artigos, portarias, entre outros, a educacdo para 0s estudantes com
deficiéncia ainda ¢ negada por um “humanismo armado”, em que, a
insensibilidade/impoténcia é deflagrada pela apatia e resisténcia a tudo. Conforme nos destaca
Adorno (1995, p.35-36):

Mas deparam-se, por outro lado, com as sélidas barreiras impostas pelas condi¢des
vigentes. Como ndo podem romper essas barreiras mediante o pensamento, acabam
atribuindo a si mesmos, ou aos adultos, ou aos outros, esta impossibilidade real que
lhes é imposta. Eles mesmos terminam por se dividir mais uma vez em sujeito e
objeto. De qualquer modo, a ideologia dominante hoje em dia define que, quanto
mais as pessoas estiverem submetidas a contextos objetivos em relagdo aos quais sdo
impotentes, ou acreditam ser impotentes, tanto mais elas tornardo subjetiva esta
impoténcia.
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E direito primordial que esses estudantes tenham acesso a educagio, em observancia a
seus direitos, e as escolas publicas de ensino regular sdo os meios mais eficazes para se
combater a discriminacdo e a barbarie, demandando ag¢fes humanas na sociedade que
propiciem a inclusdo dos estudantes com deficiéncia no acesso as oportunidades do ensino

basico, académico e profissional.

A seguir, perguntamos como se deu o processo de formacao inicial das professoras das
Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs). Destacamos as seguintes respostas:

“Eu entrei na universidade muito cedo. Eu ainda ndo dava aula, eu ja estava fazendo
pedagogia, eu so tinha 15 anos. Eu ndo tinha idade para fazer concursos para dar
aula. Entdo, o que aconteceu quando eu estava terminando a faculdade, estava
fazendo pedagogia, surgiu o concurso e quando eu entrei para comecar a dar aula, eu
ja era pedagoga. E eu continuei, eu fiz uma p6s em educacdo infantil que era o que
eu trabalhava na época, depois eu fiz a psicopedagogia e... Eu fiquei 12 anos dando
aula, foi quando surgiu a sala de recursos e como eu tinha psicopedagogia, eu fui la
com a psicopedagogia. Eu fiz uma formac¢do em educacéo inclusiva, na qual, eu
optei pela Universidade de Santa Maria. Depois eu resolvi fazer a arte terapia
(Professora da sala de recurso multifuncional — P1, Nova Iguagu).

“Minha formacao inicial também foi o magistério, curso normal” (Professora da sala
de recurso multifuncional — P2, Nova Iguagu).

“Curso Normal, graduagdo em Lingua Portuguesa e Pedagogia e especializagdo em
Lingua Portuguesa, Literatura Infantil, um curso que me possibilitou trabalhar em
Centros de Estudos (em 1996, primeiro curso a distancia da Universidade de
Brasilia) e AEE (pela Universidade de Santa Maria)” (ex-gestora da coordenacéo de
educacdo especial do municipio de Nova Iguacu/RJ).

A formacdo inicial da professora (P1) foi muito cedo, com apenas 15 anos de idade, ela
ingressou no ensino superior, no qual, emendou posteriormente para uma pos na educacao
infantil e psicopedagogia. E a professoras (P2) e a ex- gestora (P3) iniciaram suas formacdes
no curso normal — antigo magistério. A formacéo inicial é a base solida que alicerca as
propostas metodoldgicas e pedagdgicas para beneficiar o processo de ensino — aprendizagem,
promovendo estratégias que facilitem o aprender/saber do estudante. Sobretudo, com uma
formacdo que possibilite se alargar de tal maneira para a emancipacdo, ndo sendo engessado
pelo conservadorismo politico — econdmico, mas na conscientizacdo entre o que é sentido e o

que € pensado. Quanto a isso Adorno (1995, p.150) enfatiza que:



44

Justamente na formacdo profissional do trabalhador necessita-se uma aptiddo a
experiéncia desenvolvida e um elevado nivel de reflexdo, para preservar-se em
situacBes em permanente transformacao e suportando aquilo que o senhor designou
como “pressdo do mundo administrado”.

De fato, é fundamental que se realizem investimentos no desenvolvimento profissional
dos professores, contribuindo para a reflexdo no que diz respeito as suas praticas pedagdgicas

e as bases epistemoldgicas que as sustentam.

Na préxima questdo, perguntamos aos sujeitos participantes do grupo focal, sobre o
processo de formacdo continuada no &mbito do municipio. Além disso, perguntamos se 0
trabalho na Sala de Recursos Multifuncionais é considerado uma experiéncia formativa para

essas professoras. Sobre este aspecto, responderam:

“Eu sou pedagoga... Pedagoga, arte terapeuta e tenho varios cursos de formacéo
continuada [...] Fiz cursos pequenos [...] Da Rural, eu fiz dois de formacdo da
Plataforma Paulo Freire, de 120 horas e dois pela Federal de Santa Maria [...] Eu
acho que também vocé se transforma como cidaddo, porque até eu trabalhar na
educacdo especial, algumas coisas eu ndo reparava. E hoje eu entro em um banheiro
e vou reparar se tem um banheiro [...] Se vocé entrar em um dnibus, poxa isso ndo
é... Percepcdes que eu ndo tinha, até passar a trabalhar com eles. Entdo, isso
transforma vocé como cidaddo e comeca também buscando solucdes [...] E é uma
grande busca. E eu s6 vou continuar estudando porque uma hora [...] Eu preciso de
mais alguma coisa, isso aqui estd pouco. Vocé busca outra coisa, outro caminho e
vocé ndo para [...] Aquela fala da sensibilidade... N6s ficamos mais sensiveis,
quando estamos trabalhando com eles, nds temos outro olhar [...] E a nossa
sensibilidade também muda, vocé vé![...] Entdo, mudamos em todos os sentidos,
profissionalmente também acho que é muito enriquecedor trabalhar com especiais”
(Professora da sala de recursos multifuncional — P1, Nova Iguagu).

“No ano seguinte que eu entrei no magistério, eu comecei a graduagdo. Quando eu
entrei na sala de recursos, no ano seguinte eu fiz o curso de extensdo do
Atendimento Especial Especializado. Essa extensdo, ap6s um ano, teve uma
continuidade e passou a ser uma especializagdo da Universidade Federal do Ceara,
foi feita a distdncia e eu conclui no ano passado” (Professora da sala de recurso
multifuncional — P2, Nova Iguagu).

Ambas as professoras (P1 e P2) relatam que tiveram formacdes continuadas. A
professora P1 em seu relato destaca a abertura do olhar/percepc¢éo para a sensibilidade, além
da busca por mais conhecimento na area de educacdo especial. Deste modo, a reflexdo critica
instaura-se pelo despertar do sensivel, que é configurada no ambito da escola e na sociedade
como um todo, sem se abdicar de aceitar o saber/experiéncia como algo consolidado, mas na
perspectiva critica da natureza do conhecimento que se esta produzindo. Assim como, Adorno
(1992, p.07) destaca que:
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[...] a experiéncia que o individuo tem de si mesmo e do que lhe acontece contribui,
mais uma vez, para um conhecimento que simplesmente Ihe estava oculto [...] que
proclama como fito a eliminacéo da diferenca, é possivel que até algo da forca social
libertadora se tenha concentrado na esfera individual. Nela se demora a teoria
critica, mas ndo com ma consciéncia.

O profissional da educacdo, ao permitir-se trabalhar com o heterogéneo, multiplica o

processo libertador de si mesmo, isto é, “a liberdade é que da sentido ao engajamento’™.

O individuo comeca a transcender em seu pensar e possibilita a abertura ao que surgir. Dessa
forma, o professor como profissional revé suas praticas escolares com base na sensibilizacdo
trazendo — o para a autorreflexdo de atuar com o plural e o diverso que € existente nos seres

humanos.

Para compreendermos que impactos as Politicas publicas de inclusdo escolar de
estudantes publico-alvo da educacdo especial causaram na formacéo dos professores do AEE
de Nova Iguagu, questionamos: Que demandas a Politica de inclusédo escolar trouxe para a
formacdo dos professores de educacdo especial? Neste sentido, obtivemos as seguintes

respostas:

“Eu acho que sim, porque a partir do momento que vocé coloca o aluno incluido na
sala regular, vocé comeca a criar incomodados [...] Outra coisa, tem vérias leis ai, eu
sinto muito que as vezes elas ndo se cumprem [...] as vezes a gente nem sabe que a
lei existe e vai saber somente quando faz uma pds ou um curso de educacao especial
[...] Eu tenho professoras, dessa escola que fala: ah! Eu ndo concordo com isso
[...]"(Professora da sala de recursos multifuncional — P1, Nova Iguagu).

“A minha especializacdo foi feita através da prefeitura. A prefeitura selecionou
alguns professores da sala de recursos e encaminhou para a formacgdo. Isso vem
acontecendo desde 0 momento que foi criada a sala de recursos [...] Toda a equipe
tem que passar por uma formacdo, uns com a faculdade a distancia e outros com a
presencial. 1sso tem sido uma formac&o excelente, porque vocé participa de palestras
e outras formacdes com palestras e semindrios, tém sido muito bom. [...] porque eu
acho que tem de ser estendido para todos os professores [...] para esses que tem
esses alunos em sala regular e ndo somente na sala de recursos. Acho que todos o0s
professores tem que ter essa formacdo [...] porque eles sempre alegam a falta de
preparo.” (Professora da sala de recurso multifuncional — P2, Nova lguagu).

“Trouxe muitas necessidades. Mas, ainda é muito pequena essa formac&o, atingindo
poucas pessoas. Todas as 126 escolas em Nova lguagu tém alunos incluidos,
independente de estarem em SRMs, e ndo h4 Politica de formagao de professor para
esta realidade, onde sdo 38 SRMs para 126 escolas. O professor de SRMs tem a

> Texto: Intelectual engajado:  uma  figura ~em  extingdo?  Texto  encontrado  pelo  site:

www.ces.uc.pt/bss/documentos/intelectual _engajado.pdf. Acesso em: 12/03/2014.
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formacdo. Mas, ndo atende a todos porque a demanda é muito maior” (ex-gestora da
coordenacdo de educagdo especial do municipio de Nova Iguagu/RJ).

A professora (P1) destaca em sua fala que a Politica trouxe a resisténcia e a objecdo por
parte de alguns profissionais da educagdo em aceitar os estudantes que sdo publicos - alvo da
educacdo especial. Entdo, cria-se o incomodo fazendo com que leis ndo sejam decretadas por
completo e quando estas leis ja estdo aprovadas, os professores sé as conhecem por meio de
cursos ou pos-graduacdo. Além disso, a professora (P1) relata que a gestdo escolar é muito
importante para que a formagdo escolar dos estudantes que sdo publico — alvo da educagédo
especial seja significativa. Assim como, Azanha (1990, p.52) também destaca essa condi¢cdo

quando afirma que:

Uma escola ndo é apenas um conjunto de professores. Uma escola é uma entidade
social que ndo é mera reunido de individuos com diferentes papéis. [...] A questio da
qualidade do ensino é, pois, uma questédo institucional. S&o as escolas que precisam
ser melhoradas. Sem este esforco institucional, o aperfeicoamento isolado docente
ndo garante que essa eventual melhoria do professor encontre na pratica as
condicBes propicias para uma melhoria do ensino.

O papel que se configura no cenario escolar para a efetivacdo de um ensino de qualidade
¢ a organizacdo, em que € estruturado o processo da escola como um todo. E a gestdo
democratica e participativa € um dos principais elos que fazem essa interlocucdo com 0s
demais profissionais da educacdo para a garantia de uma escola com um ambiente mais

colaborativo e participativo.

A professora (P2) e a ex- gestora (P3) também destacam a efetivacdo de haver mais
formacdes, pois a Politica ndo trouxe formacbes para todos os profissionais da educacao.

Quanto a isso, Costa (2011, p.51) afirma que:

Ha que se pensar na importancia da formacéo dos professores, sobretudo em uma
época em que a educacdo inclusiva é preconizada como essencial para o
enfrentamento e superacdo do preconceito na escola publica e nos demais espagos
sociais [...] com a finalidade de contribuir para a organizacgdo de escolas inclusivas,
permitindo o acesso e a permanéncia de alunos com deficiéncia, com vistas a
educagdo democrética, politica e emancipadora, tanto para os professores quanto
para os alunos, com ou sem deficiéncia.

Deste modo, os professores passam a adquirir autonomia e sensibilidade nas formacgoes

com vistas & diversidade. Sobretudo, uma Politica publica que forneca/favoreca formacdes
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com subsidios na garantia de que esses profissionais possam desenvolver o trabalho, ndo
como mera divisdo de trabalho, mas que permitam (re) construir o ser/saber/fazer na atuacéo

pedagogica considerando a diversidade humana.

Em relagdo a atuacdo do professor na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM’s),
perguntamos aos sujeitos participantes do estudo se o professor especializado precisa de
formacéo continuada para atuar nessas salas no municipio em destaque e pedimos para
justificar se em caso positivo, quais tipos, e em casos negativos, por qué. Destacamos as
seguintes respostas:

“Eu acho também que a teoria é 6tima. NOs precisamos mesmo, mas eu acho que na
forma [...] nés temos poucas oficinas [...] Mais pratica! Por isso que a arte terapia foi
muito boa pra mim, porque da pratica. Olha s0, tudo bem isso aqui é Piaget, mas me
da uma atividade, na qual, vocé aplica essa teoria [...] Eu adorei 0 meu curso porque
foi isso tudo o que nos estudavamos e nos tinhamos que fazer uma atividade [...]
Sempre que pode, eu comego a fazer ligagdes. Eu acho que faltam um pouco de
oficinas pedagdgicas voltadas para cada especialidade [...] O que eu acho muito
dificil, porque eu nédo tive isso na universidade entendeu? [...] Eu quero ler, saber
tudo de Vygotsky, saber tudo de Piaget. E como eu vou usar? Eu até uso, eu até sei,
mas ndo sei relacionar” (Professora da sala de recursos multifuncionais, P,).

“A cada ano acontece de surgir uma sindrome, ndo apenas uma Sindrome de Down,
mas sdo diversas sindromes. Nés ndo temos contato com todas num momento s6, a
cada momento vem surgindo e nés tomamos conhecimento de uma determinada
necessidade que se apresenta. Surgiu neste ano um aluno com deficiéncia auditiva,
ou ndo, entdo a cada ano had uma novidade também [...] Entdo, com certeza exige
uma formacao especializada para que nés possamos nos formar [...] N6s vamos nos
formando de acordo com a necessidade que se apresenta” (Professora da sala de
recursos multifuncionais, P,).

“E necessaria e imprescindivel. Nova Iguacu trabalha com reunides mensais de
formagdo com os professores da Sala de Recursos, sendo sobre autismo, surdez,
cegueira e TGD, as sindromes sdo somente mencionadas porque a equipe é pequena.
E esses encontros ocorrem as segundas-feiras e os professores se dividem em grupos
referentes as necessidades que atendem. Nesses grupos acontecem as trocas das
vivéncias que é chamado de formacdo continuada. Também ha formacdo promovida
pela Secretaria” (ex-gestora da coordenacdo de educacdo especial do municipio de
Nova lguagu/RJ).

Nas narrativas apresentadas acima, as professoras (P1 e P2) e a ex- gestora (P3)
defendem que é de suma importancia a formacdo continuada para o professor da sala de
recursos. Conforme, relata a professora (P2), o ambiente escolar transforma-se a cada
instante. A professora (P1), no entanto, destaca que é preciso haver mais oficinas
pedagdgicas. E possivel depreender através de sua fala a dificuldade de alicercar a teoria com

a préatica. Assim, ao seu ver, as oficinas pedagogicas iriam dar esse suporte para a pratica
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unindo-se com a teoria no &mbito das Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs). Segundo o
pensamento (EISNER, 1988 apud AINSCOW, 2000, p.13) afirma que:
A teoria tem um papel no desenvolvimento do potencial de cada, mas o seu papel
ndo € prescritivo, mas sim de diagnostico. Uma boa teoria em educagdo, tal como na
arte, ajuda-nos a ver melhor; ajuda-nos a pensar melhor acerca dum maior nimero
de qualidades que constituem um conjunto de fenomenos. A teoria ndao substitui a

inteligéncia, a percepcdo e a accdo; proporciona-nos algumas das janelas através das
quais a inteligéncia pode olhar para 0 mundo.

A importancia da praxis — teoria e pratica — amalgamada no pensamento reflexivo do
profissional da educacdo é fundamental para estimular as praticas pedagdgicas que estdo
sendo exercidas no contexto da sala de aula e no atendimento educacional especializado
(AEE). Com base nesta compreensdo, ndo se trata apenas do dominio de atividades
mecanicistas sincronizadas por meio de técnicas/metodologias, se ndo obtiver o experimento
de si proprio para refletir as experiéncias externas. Pois, sem uma base consolidada na
experiéncia, e impossivel erigir uma qualificagdo no nivel da reflex&o, pois pensar € 0 mesmo
que fazer-se experiéncias transparentes em sua finalidade humana. Deste modo, Damasceno e
Costa (2012, p. 19) pensam que:

[...] é possivel se pensar uma praxis educativa resultante do permanente exercicio
intelectual critico, a qual se contraponha a “indiferenca frente ao objeto” e
oportunize, isto sim, a constituicdo de uma dimensdo humana e pedagégica para
além do circulo de mercadoria, do reprodutivo, do privado, da mesmice e da
modelagem educacional. Ao possibilitar a formacdo do professor nessa perspectiva,
vislumbra-se a resisténcia & segregacdo na escola publica imposta aos alunos com

deficiéncia. Este é, dentre outros, um desafio a implementacdo das politicas pablicas
educacionais para a inclusao escolar.

A utilizacdo do conhecimento existente que é atribuido na formacao do profissional da
educacdo torna-se importante, levando — os a autorreflexdo e a criticidade de seu trabalho,
possibilitando a troca de experiéncias entre os professores e gestores da escola como instancia
formadora das praticas pedagdgicas erigidas na construcdo coletiva e participativa no ambito

escolar.

Em outra questdo, para compreendermos as demandas das formacdes dos professores,
perguntamos como deve ser a formacdo inicial dos professores de salas de recursos? Os
seguintes relatos foram:

“Eu acho que... E t4o perigoso nds fazermos uma coisa especifica para... Nos ja
passamos por isso [...] se fechar demais vai ficar s6 para aquele profissional e o

restante vai dizer: ‘opa!!! Isso ndo é comigo...” ‘Eu nao fiz essa graduacdo’. Entao,
eu acho que a pedagogia, uma reformulagdo no curso de pedagogia com essa
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atencdo inclusiva seria muito melhor. Porque eu vejo isso, que eu fiz uma pedagogia
muito pior de quem esta fazendo agora [...] eu ndo vi nada. Nao tive nenhuma
disciplina falando de educacéo inclusiva. Agora tem porque teve uma reformulacio
[...] Entdo, o meu curso foi muito falho nessa parte de educacéo especial porque ndo
tive. Entdo eu acho muito perigoso n6s formarmos, vai ser um psicopedagogo se for
aquele...” (Professora da sala de recursos multifuncionais, P,).

“Eu acho mesmo que tem que ter especializagdo nessa area. As formaces de cursos,
palestras e seminarios até que sdo bons. Mas, se passa muito superficial o conteido
de inclusdo das necessidades nas areas especiais, sd0 muitos extensos. Entdo, eu
acredito em uma formacgdo mesmo sem especializacdo, seria essencial” (Professora
da sala de recursos multifuncionais, Py).

“Atendimento Educacional Especializado” (ex-gestora da coordenacdo de educacao
especial do municipio de Nova lguacgu/RJ).

A professora (P1) relata que ¢ muito perigoso “fechar” uma formag¢do inicial para
determinada area especifica, pois isso propicia o fortalecimento de professores especialistas
em tal area. A seu ver, a educacgéo inclusiva na perspectiva da educacao especial deveria se
voltar para todos os profissionais atuantes na area da educacdo. A professora (P2) também
destaca a necessidade de haver formagdes, mesmo que, ndo tenha especializagdo na area com
cursos, palestras e seminarios. Em contrapartida, em sua propria fala é destacado que 0s
cursos de formacgdes de professores sdo muito extensos e superficiais. A ex-gestora (P3)
somente relata o Atendimento Educacional Especializado ndo compreendendo muito bem a

questéo.

Na concepcao da formacéo inicial de professores das Salas de Recursos Multifuncionais
(SRMs) € necessario ir para além da conjuntura da atuacao nas salas de recursos. Pois, assim
criamos a dicotomia, levando em consideracdo que o professor da sala de aula regular ndo
aprendeu a lidar com o estudante em sua singularidade e o professor “especializado” —
professor da sala de recursos, ndo aprendeu a lidar com o professor do ensino regular. Logo,
“a nova versao mundializada tem os muros individuais sutilmente construidos no cotidiano

das relagdes que se dao na escola, no restaurante, no trabalho, no clube, etc” (SPOSATI,

2006, p.05).

Essas acOes se tornam excludentes a partir do proprio professor, cuja falta de formacéo é
fomentada por esta ideologia e isso acaba produzindo na escola mais segregacao/
individualismos, do que espacos de entrelacamentos entre 0s que atuam no ambito escolar.

Quanto a isso, Costa (2009, p.72-73) enfatiza que:
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[...] ao reforcar a l6gica maniqueista da sociedade, apresenta-se, muitas vezes, como
0 espaco de negacdo humana, levando aquele que se encontra aquém do padrdo, a se
padronizar, como se 0 que foge a regra fosse uma ameaca as outras pessoas. Na
tentativa de se combater as diversas formas que a violéncia se configura no ambito
escolar, é necessario a apropriacdo da experiéncia e do contato direto com objetos
diferenciados. Sendo assim, o individuo se permitiria na escola conhecer a
diversidade ao partilhar vivéncias em salas inclusivas e, consequentemente,
desenvolver a consciéncia critica a respeito das relagdes humanas.

Nesta perspectiva, os professores que atuam na Sala de Recursos Multifuncionais
(SRMs) e nas salas regulares devem ter a plena consciéncia acerca da pluralidade que sdo
encontradas no espaco escolar. Além do desejo pelo “novo aprender”, despertar a autonomia e
a independéncia do pensamento que os fazem serem sujeitos formativos sobre seus proprios

processos logicos. E ndo serem sujeitos sujeitados a mera execucao do trabalho.

Ainda na andlise sobre a formacdo dos professores, perguntamos aos sujeitos
participantes do grupo focal como deve ser a formacéo continuada dos professores de salas

de recursos. Obtivemos as seguintes respostas:

Constante [...] E assim essas formacdes nos até temos, que a Maria (se remetendo a
coordenadora) tenta ao maximo. Mas, nés sentimos que temos muita dificuldade.
Nos ainda 14 em Nova lguacu, ha pouco tempo saimos do periodo, como que posso
dizer assim... NG6s saimos da pré-historia bem a pouco tempo... De politica mesmo,
daquele tempo dos coronéis onde vereador entrava e mandava, direcdo era indicada
politicamente [...] Entdo, assim noés estamos caminhando tem uns 4 anos pra ca que
nds comecamos a caminhar. Entdo, nos falta muito ainda nessa parte de formacéo
continuada. Se eu ndo for buscar [...] e as vezes, acontece que a formagao é muito
pouco pra la. Teve varios cursos que eu queria fazer. Mas, a Maria (se remetendo a
coordenadora) falou assim pra mim: ‘Helena, vocé ja esta fazendo isso, deixa a
outra coitada que ndo tem nada.’ Entdo, nds passamos muito por isso. Eu queria ter
feito uma pds agora [...] trés vagas, da para fazer as trés p6s? D4 para mais de mais
uma? N&o!!!! Entdo, assim isso me angustia um pouco (Professora da sala de
recursos multifuncionais, P;).

“A educacio continuada como o proprio nome diz tem que ser continuada mesmo. O
fato de ter feito especializacdo ndo diz que tem que parar. Como falei, os alunos
novos vao surgindo na sala de recursos e os atendimentos sdo diferenciados 14 no
municipio. Eles ndo sdo separados, as criancas com surdez num canto e 0s
deficientes fisicos no outro. Entdo, na minha sala tem surdez deficiente auditivo,
deficiente fisico e deficiente intelectual. Por isso, eu acho que o minimo seria a
especializacdo porque ela forma um geral e esse atendimento da educacdo
especializada se torna pouco pela necessidade que existe. Entdo, eu acho que a
formacdo ela tem que persistir e continuar. A cada ano surge uma nova crianga e
uma nova necessidade de formacéao diferenciada. Eu acho que tem que ser constante
realmente” (Professora da sala de recursos multifuncionais, Py).

“[...] Acrescento que o gestor deve conhecer a legislacdo e saber o que fazer com o
aluno incluido. Depois de certo tempo, ou seja, para onde ele vai apds concluir o
Ensino Fundamental. Deve ter uma formagdo para a gestdo” (ex-gestora da
coordenacdo de educagdo especial do municipio de Nova Iguagu/RJ).
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As professoras (P1 e P2) destacam que a formagdo continuada dos professores das salas
de recursos tem que ser constante. Além disso, a professora (P1) relata que as formacdes
continuadas dos professores em Nova Iguacu/RJ séo feitas com muitas dificuldades e que o
municipio esta comecando a caminhar no aspecto de oferecer formagdes continuadas que
atendam as necessidades dos profissionais da educacdo. E a professora (P2), destaca que a
formacdo continuada é importante, pois a cada ano surge uma crianga nova e uma necessidade
de formacdo diferenciada. Assim como, a ex -gestora da coordenacdo especial (P3) também
preconiza que é necessario oferecer uma formacdo para a gestdo, a fim de que, se possa
conhecer a legislacdo e saber o que fazer com o estudante incluido que é publico — alvo da

educacdo especial.

O professor e equipe escolar sdo as bases da escola, em que, podem se tornar potentes a
partir do momento que se constituem como sujeitos apropriados de sua “obra inventada de si
mesmos”, isto ¢, autdbnomos de si em suas tendéncias subjetivas e objetivas — sociais e

politicas. Conforme Adorno (2008, p.342) destaca que:

O papel do fator subjetivo se transforma no curso do processo social como um todo.
(...) Poderiamos afirmar que, em sua conformacdo vigente, o sujeito é ambas as
coisas: de um lado, ideologia, justamente porque ele ndo é decisivo e simplesmente
porque sentir-se como sujeito nessa sociedade ja € algo ilusério; de outro lado,
contudo, é o potencial, o Unico potencial por meio de que essa sociedade pode se
transformar, em que se acumula ndo sé toda a negatividade do sistema, como
também tudo o que aponta para além do mesmo em sua forma vigente.

Ante ao exposto, as formacOes continuadas dos professores e da equipe escolar
necessitam considerar propostas que permitam que estes profissionais da educacdo pensem
reflexivamente e criticamente a respeito de suas praticas e na organicidade do trabalho de seus
saberes/fazeres desenvolvidos nas escolas. Assim, “para que o trabalho do pensamento se
realize, € preciso que a experiéncia fale de si para poder voltar-se sobre si mesma e
compreender-se” (CHAUI, 1980, p.26. Grifos da autora).

Na proxima questdo, indagamos sobre como as professoras pensam sobre o seu papel
de oferecer o AEE — Atendimento Educacional Especializado em salas de recursos para
estudantes de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental. Observamos as seguintes
respostas:

“Nova Iguacu ndo tem atendimento para a educagéo infantil. S6 comega a partir do

ensino fundamental e s6 até o quinto ano. Porque o que acontece, em Nova lguagu
s80 poucas as escolas do municipio que tem do sexto ao nono ano. O Estado é que
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toma conta dessa area [...] E a educacéo infantil ndo é contemplada, mesmo que, a
crianca venha, ela ndo vai para a sala de recursos porque nds temos uma caréncia
muito grande na sala de recursos” (Professora da sala de recursos multifuncionais,
Py).

“O atendimento tem que ser extensivo a familia também. Tem muitos casos que
surtiu tanto efeito somente quando comecei fazendo um trabalho paralelo a familia.
Porque muitas vezes o proprio pai € muitos irmaos também ndo sabem como lidar
com esta situacdo. E como eles chegam de uma forma inesperada muitos ndo tém o
preparo para estar recebendo e acabam super protegendo e impedindo desta forma
com que eles se desenvolvam como deveria ser [...] Eu acho que é muito mais facil
trabalhar aluno e familia” (Professora da sala de recursos multifuncionais, P;).

A professora (P1) destaca que em Nova Iguacu/RJ ndo tem atendimento para a
Educacdo Infantil. Os atendimentos sdo feitos a partir do Ensino Fundamental e somente até o
5° ano. E em Nova Iguacu existe uma grande caréncia de sala de recursos para realizar os
atendimentos. Sendo assim, ndo expde sobre 0 que se pensa na sua atuacdo como professora
da Sala de Recursos Multifuncionais (SRMs). Ja a professora (P2) relata o compromisso da
escolarizacdo dos estudantes nas salas de recursos serem interligados na participacdo da
familia do estudante com deficiéncia, isto é, na realizacdo de um trabalho paralelo entre a

escola e a familia.

A implementacdo das atuais Politicas publicas para a educacdo especial ainda revelam
contradi¢fes/rupturas no espaco escolar. E o desafio € sair das salas de recursos e conquistar
todos os espacos da escola rompendo preconceitos e envolvendo toda a comunidade escolar.
Além disso, os profissionais da escola precisam transformar a denuncia e a indignacdo em
transformacéo, cobrando das autoridades competentes a implementacdo das Politicas publicas
para a inclusdo dos estudantes publico-alvo da educacdo especial em todas as esferas, o que

beneficiara a todos/as.

Logo, “no nivel nacional, o progresso depende de vontade politica, da alocacdo de
recursos. lgualmente importantes sdao uma eficiente e relevante educacdo de professores e uma
nova forma de parceria com os pais ¢ com as agéncias da comunidade” (MITTLER, 2001,
p.40). Assim como, a escola ndo tem o papel de substituir a familia de uma crianca, mas ela
pode favorecer e dar condi¢des para uma vida saudavel no futuro. A familia necessita romper
com o pragmatismo da visdo obscurecida quanto ao aspecto da identidade/rétulo de
deficiéncia de seus filhos e ajuda-los, superando a visdo de que sdo meros “limitados”, €
percebendo-0s como pessoas que sdo capazes de abrir os ferrolhos embrutecidos pela

sociedade capitalista e meritocratica.



53

Cabe também ao professor da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM’s) e toda a
equipe profissional da educacdo (gestor, coordenador, orientador, entre outros)
compreenderem a importancia da “resisténcia a previsibilidade posta na sociedade que tende a
classificar/categorizar os individuos para domina-los” (DAMASCENO, 2010, p.143). O
estreitamento do dialogo entre familia e profissionais da escola, na perspectiva em destaque,

tende a criar contextos mais emancipatorios para todos.

Ainda sobre esse aspecto quanto ao papel do professor, perguntamos como pensam
sobre o oferecimento do AEE - Atendimento Educacional Especializado em salas de
recursos para estudantes com deficiéncias, transtornos globais de desenvolvimento e

altas habilidades/superdotacéo. As respostas foram:

“Eu organizo de forma da personalidade de cada um. Porque, as vezes, ele ¢ autista.
Mas, ele vai se dar bem com aquele outro que é Down ou aquele surdo [...] Entao
assim, eu formo grupo de acordo com a personalidade [...] Entdo, ndés temos a
professora que trabalha com cegos que tem uma sala de recursos multifuncionais
especifica para isso. Sdo duas professoras, uma é cega e a outra nao [...]S6 atendo o
gue vem da secretaria de educacdo, entendeu? N&o é assim, tem um Down ali na
escola. Entdo, vai para a sala de Heloisa. Ninguém pode fazer isso. Por isso que
facilita, por isso que facilita. O professor ndo querer enfiar todo mundo na minha
sala” (Professora da sala de recursos multifuncionais, Py).

“Eu acho que a educacdo infantil tem que ser essencial. Quanto antes se come¢a um
trabalho, melhor sera o resultado dele [...] Eu acho fundamental esse atendimento
nas séries iniciais e na educacdo infantil, principalmente na creche. E no ensino
fundamental, com certeza vai dar uma continuidade a vida escolar deste aluno”
(Professora da sala de recursos multifuncionais, P,).

“Até o Quinto Ano do Ensino Fundamental sou capaz de fazer as devidas
adequacdes do curriculo para o aluno com deficiéncias e TGD. N&o possuo grande
competéncia para reconhecer um aluno com altas habilidades. E a partir do Sexto
Ano do Ensino Fundamental ndo sou capaz de fazer a adequacéo necessaria para o
AEE desses alunos™ (ex-gestora da coordenacédo de educagdo especial do municipio
de Nova lguagu/RJ).

A professora (P1) relata que o papel que ela oferece é a organizacdo do AEE -
Atendimento Educacional Especializado de acordo com a personalidade de cada um. A
professora (P2) apenas afirma que é essencial comecar o trabalho na educacdo infantil,
principalmente na creche. Ja a ex-gestora (P3) afirma que é capaz de realizar adaptacdes no
curriculo para o estudante com deficiéncias e transtornos globais do desenvolvimento.
Entretanto, ndo possui competéncia para reconhecer um estudante com altas habilidades e a
partir do 6° ano ndo consegue realizar adequacdes necessarias para 0 AEE — Atendimento

Educacional Especializado.
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A compreensdo que o professor e a equipe escolar tém de seu papel na atuacgdo escolar
precisa ser incorporado e refletido atraves do desenvolvimento interpessoal e profissional
daquilo que ele ¢é ou faz. Logo, “a ciéncia da experiéncia da consciéncia” (ADORNO, 1995) é
um processo que se converge no pensamento critico e emancipador. Desta forma, possibilita
aos sujeitos refletir sobre suas ac@es, tornando-o0s aptos a combater a barbarie, rompendo com
0s mecanismos de segregacado e exclusdo presentes no cendrio escolar e nas instancias sociais.

Conforme Braun e Vianna (2011, p.25) destacam:

[...] atuar com alunos com necessidades educacionais especiais no espaco da escola
regular exige outras formas de lidar com o processo escolar; formas estas que
precisam ser compartilhadas por todos os ambientes que oferecerem o atendimento
educacional especializado, independentemente da sua caracterizacdo [...] hd a
necessidade da organizacdo de uma rede de saberes, na qual os profissionais
envolvidos com esses alunos, na sala de aula ou em outros ambientes da escola ou
ainda no AEE, que pode acontecer fora da sua escola, precisam ter a condicdo de
compartilhar os caminhos que sdo necessarios para esse aluno aprender a se
desenvolver.

A Sala de Recursos Multifuncionais (SRMs) ndo deve se reduzir na relacdo professor —
estudante, visto que, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) é um espaco
interligado com toda a equipe escolar. Além disso, favorecendo 0 acesso a recursos, materiais
pedagdgicos e estratégias adequadas que visem o atendimento aos ritmos e estilos de
aprendizagem de cada individuo, buscando formas variadas de expressdo na insercdo do
desenvolvimento, relativos ao curriculo, planejamento, avaliacdo e identificacdo dos

estudantes que sao publico — alvo da educacéo especial.

Para maior entendimento do pensar das professoras da Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM’s) do municipio de Nova Iguagu, frente as Politicas publicas de
educacdo inclusiva, questionamos: Vocé conhece as politicas mais recentes sobre inclusdo

em educacdo? Dessa maneira, responderam:

“N&o, na liberacdo [risos] [...] N&o esse curso que falei da M que a gente fez 14 [...]
No curso de extensdo da M [...] Isso. E, n6s fizemos (inaudivel), pra gente da sala de
recursos especificamente, como € [...] E uma legislacio sobre a sala de recursos
[..]lsso, fala que ele € em contra- turno [...]”(Professora da sala de recursos
multifuncionais, P,).

“Verdadeiramente eu digo que ndo [...] as demais tem buscado, até mesmo para
poder estar argumentando sobre essa inclusdo, muitos professores criam muita
resisténcia, entdo a gente procura na legislagéo o direito que aquela crianca tem [...]”
(Professora da sala de recursos multifuncionais, Py).
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Percebemos que a professora (P1) afirma desconhecer as Politicas publicas de inclusdo
escolar, entretanto tenta recordar de uma legislacdo que se refere a Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM’s). A professora (P2) relata que desconhece tais Politicas publicas, no
entanto afirma pesquisar sobre as mesmas para se contrapor a resisténcia de alguns
professores sobre a inclusdo escolar de estudantes que constituem o publico-alvo da educacéo
especial. Pois, “sdo inumeradveis 0s que transformam em profissdo sua uma situacdo que é

consequéncia da liquidagao da profissdo” (ADORNO, 1992, p. 12).

Nesta perspectiva, é indispensavel que ndo somente as profissionais da Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM’s) conhecam os direitos dos estudantes publico-alvo da educacgéo
especial, como também ter a compreensdo da realidade micro e macro estrutural — social —

politica e econdmica que se encontram no contexto escolar e na sociedade.

Ainda sobre esse aspecto em termos de defini¢cdo de Politicas, perguntamos como as

professoras pensam seu papel de professor de sala de recursos. As seguintes respostas foram:

“[...JA politica vem de cima. Ela vem, cai na nossa cabeca e ai se vira. Cumpra-se.
Tinha uma diretora que falava: ‘vocé € funcionaria publica! ‘Vocé ndo pensa!
‘Funcionario ptblico ndo pensa, executa!” Gracas a Deus ela ndo esta mais. (risos)
Entendeu? Entdo, isso reflete ainda muito o que acontece conosco. E uma das coisas
é o contraturno [...] Entdo, é uma lei que veio. Mas, que temos que ir adaptando,
tentando cada um no seu jeito, vai tentando adaptar para cumpri-la [...]”’(Professora
da sala de recursos multifuncionais, P;).

“Bem, eu me coloco como regular. Eu acho que eu ainda preciso aprender muitas
coisas, a cada ano, a cada dia, a cada instante. Eu tenho a necessidade de estar
aprendendo muito mais. Eu ainda ndo me sinto capacitada o suficiente para estar
fazendo esse atendimento. Mas, no mesmo momento eu me vejo ali no grupo escolar
como uma pessoa que também tem capacidade de estar ali atuando em sala de
recursos. Entdo, eu me classifico como uma professora regular, que ainda precisa
aprender muito e me capacitar bastante ainda” (Professora da sala de recursos
multifuncionais, P,).

A professora (P1) relata que a Politica em sua forma sistematica vem de cima e que
acaba postulando o cumpra-se. E cada profissional da educacdo tem que ir adaptando
conforme ao seu jeito para que possa ser afirmada. Também relata que uma diretora que
atuava em sua escola afirmava o seguinte pensamento sobre o funcionalismo publico:
funcionario pablico ndo pensa, simplesmente executa. A professora (P2) declara que seu
papel em termos de Politicas na atuacdo em sala de recursos é regular. Pois, ainda ndo se sente
capacitada o suficiente para estar realizando o atendimento. E que necessita aprender muitas
coisas em termos didaticos — pedagdgicos. Entretanto, a0 mesmo tempo se contrapde dizendo

gue é uma pessoa que tem capacidade de estar ali atuando em sala de recursos.
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Cabe uma anélise para as narrativas acima em relagdo ao comentério da professora (P1)
quanto ao discurso da Politica em termos do cumpra-se e sobre 0 pensamento de sua antiga
diretora. Embora, o trabalho seja formador, a percep¢do da formacdo social em torno da
universalizagdo gera um trabalho alienado, deformador, isto é, a formacdo se desenvolveria
como um déficit ético no capitalismo, mediante uma formacdo pela semiformacéo
(ADORNO, 1995). Logo, 0s processos sociais, econdmicos e politicos sdo condicionados pela
pela racionalidade ao modus operandi da produgdo a servico da “ditadura da producdo do
capital” — produzir para sobreviver — trabalhar e executar. Assim, a racionalidade da
dominacdo mobiliza forca e poder sobre todas as coisas. Nesse caso, “o efeito conjunto da
industria cultural é o de um antiesclarecimento [...] 0 progressivo dominio técnico da natureza
se converte em logro das massas, em meio para agrilhoar as consciéncias” (ADORNO,1986,
p.99).

Quanto a isso, Adorno (1995, p.144) também descreve que:

[...] esta tarefa de reunir na educacdo simultaneamente principios individualistas e
sociais, simultaneamente — como diz Schelsky — adaptacdo e resisténcia, €
particularmente dificil ao pedagogo no estilo vigente [...] Pelo fato de o processo de
adaptacdo ser tdo desmesuradamente forcado por todo o contexto em que os homens
vivem, eles precisam impor a adaptagdo a si mesmos de um modo dolorido,
exagerando o realismo em relacdo a si mesmo, e, nos termos de Freud,
identificando-se ao agressor.

O professor e a equipe escolar necessitam refletir criticamente sobre seus proprios
principios nas praticas escolares cotidianas. Caso contréario, os impulsos emancipadores se
evaporam no sentido de esvaziamento, dificultando e impedindo o trabalho da critica, o que
gera consciéncias que se adaptam irrefletidamente no sentido de opressdo (dominacdo do

capital). Assim, leva a instrumentalizacdo das relagdes pessoais € a frieza da vida danificada.

Por isso, torna-se tdo importante a formacdo pedagdgica considerando as demandas
politico e social da escola que queremos e temos na sociedade contemporanea. Sobretudo,
uma escola que ndo seja moldada na reproducdo da barbarie. Mas, uma escola que as
reflexdes sejam condensadas para além da segregacdo e da adaptacdo tdo vigente na

atualidade.
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Na Ultima questdo, perguntamos se sentem vontade ou necessidade de aprender mais
sobre seu trabalho. Em caso positivo, qual seria a demanda de formac&o? Foram obtidas as

seguintes respostas:

“[...] a minha experiéncia agora tem no momento [...] Como que eu vou desenvolver
esse aluno, como que ta essa memoria, qual o exercicio que posso trabalhar com
essa memoria? [...] Eu acho que na sala de recursos deixa assim um eterno aprendiz.
Por mais que, eu conhega a deficiéncia intelectual, vai me aparecer um que eu vou
falar: ‘caramba!’ ‘O que eu fago?” Como se fosse o primeiro dia, eu acho que
sempre € o primeiro dia, cada aluno que chega, esse vou ter que estudar mais,
porque tudo que ele for aprender ndo serve com ele. Entéo, vocé na sala de recursos
te propicia isso, vocé ser sempre um eterno aprendiz [...] Eu preciso saber libras. Eu
preciso lembrar libras, porque ja fiz meus cursos no INES. Entdo, minha filha t&
aprendendo libras agora, ela chegou para mim, fez um monte perguntas, ai caramba,
eu ndo lembro isso, entendeu? Espera, eu vou ter que pegar minhas apostilas. Eu vou
ter que dar uma lida. Eu percebi que vou ter que voltar como se tivesse iniciando
libras porque eu fiquei 14 muito tempo sem, € uma lingua que vocé esquece”
(Professora da sala de recursos multifuncionais, Py).

“A sensagdo que eu tenho ¢é que existem novas perspectivas. Como uma pessoa falou
no auditério que a escola dela tem seis salas de recursos. Entdo é esse maximo que
nos estamos caminhando para isso, porque na realidade uma sala de recursos é
pouco mesmo para uma escola, dependendo do quantitativo de alunos € insuficiente
para o atendimento. E, as vezes, acontece uma vez na semana ou duas vezes na
semana e na realidade esses alunos precisariam de mais tempo. Entdo, como eu vi a
necessidade de cada escola, de cada municipio, eu acho que essa perspectiva de
melhora ela vai acontecendo...” (Professora da sala de recursos multifuncionais, P,).

Sim, eu quero e preciso aprender sobre adequacdo curricular e TGD (ex-gestora da
coordenacdo de educacdo especial do municipio de Nova Iguacu/RJ).

A professora (P1) sente o desejo e necessidade de aprender Libras e sobre o
desenvolvimento da memoria do estudante que é publico — alvo da educacéo especial. Alem
disso, destaca que a Sala de Recursos Multifuncionais (SRMs) proporciona ao professor ser
um eterno aprendiz, porque a cada momento surge um estudante com uma particularidade
diferenciada do outro, mesmo que, o outro venha a apresentar uma deficiéncia similar. A
professora (P2) relata as novas perspectivas na area da educacdo especial como processos que
estdo sendo construidos em termos das salas de recursos e das novas demandas. Porém, ndo
fala de seu desejo ou necessidade de aprendizado. E a ex-gestora (P3) fala sobre sua
necessidade de aprender sobre a adequacdo curricular e TGD — Transtornos Globais de

Desenvolvimento.

Diante dessa realidade, a formacéo para o professor em exercicio permanente possibilita
a reflexdo da praxis — teoria/reflexdo — acdo/pratica, com a intencdo implicita de apreendé-Ia,

compreendé-la e transforma-la em seu beneficio na funcdo do compartilhamento de
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experiéncias na coletividade escolar. O que, por sua vez, constitui elemento chave na
perspectiva de seu trabalho, “constituidas por individuos/ professores livres pensantes e

emancipados” (DAMASCENO, 2006, p.29)

Nessa direcdo, Damasceno (2006, p.58) também afirma que:

[...] é possivel pela educagdo possibilitarmos uma formacdo emancipatéria, desde
que se tenha clareza desse objetivo e dessa possibilidade. Se o processo educacional
encontra-se obscurecido quanto as suas orientaces emancipatorias, 0s sujeitos
participantes do processo — professores e estudantes, deficientes e ndo deficientes, é
que deverdo, pela critica reflexiva, instancia possivel de resisténcia a barbarie,
resistir a sua reproducéo e manutencao.

O momento atual refletido na historicidade da educacdo no Brasil é de favorecer as
diferencas humanas. No que pese dilatarem-se os mecanismos da l6gica marginalizadora e
excludente na sociedade meritocratica, & necessario se propiciar/viver experiéncias que nos
permitam ser e estar no mundo, com perspectivas que nos ajudem a superar o eu centralizado
- 0 “eu do eu”, que acreditamos ser possivel por intermédio dos espacos educacionais e

sociais mais plurais, democraticos e humanos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo analisamos a atual configuracdo da educacdo em torno do processo de
inclusdo dos estudantes que sdo publico-alvo da educagdo especial em consonancia com as
Politicas publicas que sdo estruturadas/configuradas no municipio de Nova Iguagu/RJ, com
base em seus dispositivos legais e do grupo focal realizado em forma de entrevista,
compreendendo as realidades estruturais e as concepcbes sobre a formacdo dos sujeitos
participantes deste estudo.

E diante dos dados apresentados e analisados criticamente, retomamos as questfes de
estudo caracterizando sobre a formacgdo dos profissionais da educacdo e compreendendo
também os impactos das Politicas publicas de inclusdo escolar dos estudantes que séo publico

alvo da educacao especial no municipio estudado.

e Sobre a formacdo inicial e continuada, os sujeitos participantes do estudo ndo tinham
experiéncias inicialmente na area da educacdo especial, pois antes suas atuacdes
baseavam-se no ensino regular. Identificamos também atraves das narrativas que as
formagdes, tanto inicial quanto continuada, ndo proporcionam o conhecimento
aprofundado sobre a educacdo especial, pois 0s sujeitos participantes do estudo
necessitam sempre buscar outros meios/estudos por conta propria. Além disso, as
formacdes, tanto inicial quanto continuada, necessitam serem ampliadas para todos 0s

profissionais atuantes nas escolas publicas brasileiras.

A formacdo, seja inicial ou continuada, requer a solidez tanto da pratica quanto da
teoria, visto que, “para uma teoria cega, a pratica € invisivel; para uma préatica cega, a teoria €
irrelevante” (SANTOS, 2007, p.99). E que possibilite aos profissionais da educacdo a
investigacdo de suas proprias praticas na criacdo de estratégias/reflexdes que embasem suas
praticas pedagdgicas, repensando seus papéis tanto internamente quanto externamente no

ambito micro e macro escolar.

O incentivo na formacdo dos professores e da equipe escolar, propicia uma praxis
(prética e teoria) solida, em que se oportuniza a esses profissionais da educacdo pensarem
acerca de sua pratica indissociada da formacédo tedrica, com vistas a educacdo democrética.

Logo, a educagdo possibilita a provocagdo da critica ao sistema atual vigente, sobretudo, para
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as contradi¢des sociais. Nesse sentido, a ‘experiéncia formativa’ em uma de suas dimensdes
fundamentais [...] abrir-se a experiéncia do objeto focalizado [...] para tornar-se por esta via
experiente e, por isso, autbnomo (ADORNO, 1995, p.13).

e No que se refere as demandas das Politicas publicas sobre a inclusdo escolar dos
estudantes publico alvo da educacdo especial e o que trouxe para a formacdo dos
profissionais da educacdo, percebemos que ainda encontramos no atual estagio
civilizatorio a exclusdo de estudantes publico-alvo da educacdo especial nas escolas
publicas, reforcando a ideologia de meritocracia e segregacdo. Pois, ainda manifesta-
se no discurso e na pratica dos professores da sala comum, a obrigacdo e a Unica
responsabilidade dos professores da Sala de Recursos Multifuncionais (SRMs) de
ensinar aos estudantes com deficiéncia, tornando o proprio espago do AEE de forma
isolada da sala comum, ao invés de pensar 0 espago escolar e o AEE como
possibilidade de superacdo da logica excludente. Observamos também que as
professoras atuantes nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs) ndo conhecem
por completo as Politicas pablicas recentes sobre a educacdo especial na perspectiva
da educacéo inclusiva. Em nosso trabalho monogréafico, também identificamos que a
inclusdo de estudantes que sdo publico-alvo da educacdo especial estad sendo

permanentemente (re) construido.

Ante ao exposto acima, Lima (2005, p.113 -114) destaca que:

[...] A recusa ao compartilhamento é também vivida como contraposicdo a
expropriagdo do conteddo significativo do trabalho. Trata-se de um mecanismo que
resguarda significacdo aquilo que faz [...] Nos espagos escolares, em que as relagBes
sdo marcadas pelo jogo de poder, mando e obediéncia, mesmo contando com
servicos especializados de supervisdo, orientacdo e coordenagdo pedagdgica, o
trabalho resultante ndo se constitui como obra coletiva, mas como tarefas individuais
e parcializadas.

Os profissionais da educacdo devem ser esclarecidos no sentido das atuais Politicas
publicas na perspectiva da Educagdo Especial existentes no contexto contemporaneo. Pois, “O
esclarecimento é a saida dos homens de sua auto-inculpavel menoridade” (ADORNO, 1995,
p.169). As Politicas publicas na perspectiva da educacdo inclusiva estdo

avancando/caminhando no processo de inclusdo de estudantes publico-alvo da educacéo
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especial. Dessa maneira, vale enfatizar que as Politicas instauradas ndo se tratam de simples
artefatos, é indispensdvel que ndo apenas os profissionais das Salas de Recursos
Multifuncionais (SRMs) conhecam os direitos e deveres dos estudantes que sdao publico alvo
da educacdo especial, mas todos que comp&em o cenario escolar.

Além disso, as oportunidades das formag6es pedagdgicas dos professores necessitam ser
ampliadas, incentivando-o0s a viver experiéncias com os demais profissionais da educacéo, o
que poderad favorecer a elaboracdo dos conceitos sobre o que € pensado/praticado nestes
espacos. E, sobretudo, o professor da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM’s) pode/deve
ser o articulador e mediador entre varios atores (gestdo, professores da sala regular/comum,
orientador, coordenador, entre outros) que atuam no cenario escolar.

Assim, embora a reflexdo seja uma condicdo necessaria para a formacdo do
profissional, ndo é suficiente. Tem de ser acrescida por confrontagcGes com pontos de
vista alternativos. Dai a necessidade de se criarem oportunidades para realizar

experiéncias de demonstracdo de formas diferentes de se trabalhar em colaboracao
com os colegas (AINSCOW, 1997, p.21)

e No que tange ao pensamento dos sujeitos do estudo (professoras P1 e P2) sobre o seu
papel ao oferecer o AEE em salas de recursos, a atuacdo na Sala de Recursos
Multifuncionais (SRMs) propicia o eterno aprendizado pelo desejo e necessidade de
aprender mais sobre o trabalho. Com base nas narrativas dos sujeitos do estudo
também podemos perceber a importancia de vincular a parceria entre a escola e a
familia, criando/ampliando o dialogo entre pais, professores, coordenadores, diretores,
entre outros profissionais da escola, a fim de se ofertar as melhores condicbes
possiveis e facilitar o processo de aprendizagem e o0 desenvolvimento

pessoal/interpessoal do estudante que é publico — alvo da educacao especial.

Deste modo, as possibilidades de inclusdo dos estudantes publico-alvo da educacéo
especial serdo fundamentados e cada vez mais alicercados em seus direitos e deveres que
constituem o arcabouco legal das Politicas publicas. Considerando, a importancia de se
refletir sobre a escola existente no contexto social contemporaneo, permitindo ampliar os
sentidos e significados das questBes que enfatizam a educacdo e a defesa dos direitos

humanos com suas concep¢es, conceitos, praticas pedagogicas e de gestdo escolar.
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Porém, torna-se necessario a acdo efetiva da mesma (re) habilitando a sociedade para a
sensibilidade no mundo em multiplos olhares da diversidade, entendendo que cada deficiéncia

revela uma eficiéncia e autenticidade naquilo que é singular e especifico de cada ser humano.

A inclusdo desses estudantes ndo pode ser configurada no principio de integracdo
escolar, visto que, a realizacdo somente da matricula do estudante ndo é um fator de inclusdo
e sim de exclusdo. Nessa dire¢do, é preciso “fazer o siléncio falar de uma maneira que
produza autonomia e ndo a reprodugdo do silenciamento” (SANTOS, 2007, p.55). Dessa
forma, é preciso a¢Bes que garantam os subsidios necessarios aos profissionais da educacéao
na superacao da reproducédo de técnicas mecanicas/modelos, evitando assim a manutencao da
invisibilidade ou “faz de conta” da inclusdo escolar dos estudantes publico-alvo da educagéo
especial. Pois, “¢ preciso romper com a educac¢do enquanto mera apropriagdo de instrumental
técnico e receituario para a eficiéncia, insistindo no aprendizado aberto a elaboracdo da
historia e ao contato com o outro ndo idéntico, o diferenciado” (ADORNO, 1995, p.27).

Em sintese, este estudo nos permitiu contextualizar a formacdo possivel em nossa
contemporaneidade no cenario escolar. As experiéncias necessitam se voltar mais para 0s
desafios do que para as dificuldades no enfrentamento das barreiras, sejam arquitetdnicas,

atitudinais e pedagodgicas que ainda se sobrepdem nas escolas.

E, “tudo isto ndo deve negar o que de contestavel ha na tentativa” (ADORNO, 1992,
p.07). As politicas educacionais exigem uma mudanca de rota que favoreca o incentivo a
qualificacdo dos profissionais da educacgdo, visando a intensificagdo em uma formacdo que
contemple a diversidade socio — cultural dos estudantes, com ou sem deficiéncia, direcionada

a uma perspectiva democratica, pluriétnica e pluricultural no ambito escolar.

Além disso, permitir o pleno exercicio do direito dos estudantes que sdo publico-alvo da
educacdo especial ao acesso a educacdo mediante acGes que venham a fortalecer a
democratizacdo da escola e da sociedade. Porque, “uma democracia efetiva s6 pode ser

imaginada enquanto uma sociedade de quem é emancipado” (ADORNO, 1995, p.142).
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