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RESUMO

Este estudo consistiu em pesquisar duas escolas da rede publica de Itaguai/RJ,
investigando que atendimento tem sido dispensado aos estudantes com necessidades
especiais nas instituicbes escolares ditas inclusivas, ou seja, analisando os impactos das
Politicas puablicas de educacdo inclusiva nesses espacos escolares. Na
contemporaneidade da educagdo brasileira vivemos um momento onde diversos
dispositivos legais garantem, legitimam e fundamentam a inclusao escolar de estudantes
com necessidades especiais em escolas e classes regulares, assegurando as condic¢oes
necessarias de acesso, permanéncia e sucesso escolar desses estudantes. Nesse sentido, é
destacamos a importancia desta e outras pesquisas que possuem como objeto de estudo
a operacionalidade do processo de inclusdo escolar de estudantes com necessidades
especiais, consentaneo ao movimento da democratizac¢do da educagdo. Nossa concepgao
metodoldgica é a da indissociabilidade entre teoria e método posta na Teoria Critica da
educacdo. O pensamento de Theodor Adorno subsidia nossas analises, assim como
Damasceno e Costa, comentadores de seu pensamento. E oportuno esclarecer que este
estudo foi um desdobramento de um projeto de iniciacdo cientifica, cujos resultados do
estudo de campo foram utilizados nesta pesquisa, que ocorreu no periodo de novembro
de 2011 a junho de 2012 e que utilizou dos seguintes procedimentos e instrumentos de
coleta de dados: registros sistematicos em nossos diarios de campo, andlises
documentais dos Projetos pedagdgicos de duas instituicbes de ensino publicas
localizadas no municipio de Itaguai/RJ e entrevistas dos sujeitos participantes deste
estudo, a saber: coordenadores pedagdgicos, professores de sala regular/comum e
professores de salas de recursos. Em nossas consideracdes finais destacamos que ambas
as escolas municipais participantes do estudo revelam insipiéncia em relacdo a
concepcao de uma escola para todos, visto que foi verificado que ha a auséncia de
propostas que promovam a inclusdo dos estudantes com necessidades especiais.

PALAVRAS-CHAVE: Politicas publicas; Educagdo Inclusiva, Inclusdo escolar;
Atendimento Educacional Especializado (AEE); Sala de Recursos Multifuncionais
(SRMs).



APRESENTACAO

A busca pelos direitos dos individuos com necessidades especiais néo é recente,
pode-se afirmar que em diversos paises do mundo, e inclusive no Brasil, ocorreram
avancos em relacdo aos direitos da pessoa com deficiéncia. Uma dessas conquistas se
deu no @mbito educacional, no qual os estudantes com necessidades especiais passaram
a ser amparados por diversos dispositivos legais que garantem sua escolarizacdo em
classes e escolas regulares. A Educacdo Inclusiva preconiza o acesso e a permanéncia,
bem como o sucesso escolar, ndo somente de estudantes com necessidades especiais,
mas de todos os estudantes, independentemente de suas condicdes fisicas, cognitivas,

emocionais, linguisticas, culturais (ou qualquer diferenca).

Para chegar ao tema/problema desta pesquisa, € importante destacar que fui
bolsista do PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia) atuando na
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) de maio de 2010 até junho de
2012. Contudo, uma disciplina que cursei no 4° periodo do curso de Pedagogia, me
apresentou outra modalidade de ensino que também me despertou o interesse: a
Educacao Especial. Durante minha atuacdo no PIBID, dentre tantas questdes, a que me
chamava mais atencdo era o desafio que os estudantes com necessidades especiais
enfrentavam nas classes de EJA. Um dos desafios mais relevantes era vivenciado pelos
estudantes surdos, pois 0s mesmos ficaram um tempo significativo sem a presenca de

intérpretes em suas aulas regulares.

No ano de 2011, concomitantemente ao PIBID, tive a oportunidade em
participar como aluna de iniciacdo cientifica do PROIC (Programa de Iniciacdo
Cientifica), sem bolsa. Este trabalho de monografia € um desdobramento do Projeto de
Iniciacdo Cientifica realizado no periodo de novembro de 2011 a junho de 2012. Dessa
maneira, este trabalho problematiza os obstaculos para a implementacdo das Politicas
publicas de Educacdo Inclusiva, permitindo o aprofundamento do debate sobre as
estratégias possiveis para superagdo dos desafios e afirmacdo de uma educacdo de/e

para todos.

A perspectiva da Educacdo Inclusiva, segundo a Declaracdo de Salamanca

(1994), ¢ do “reconhecimento da necessidade de se caminhar rumo a ‘escola para todos’
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— um lugar que inclua todos os alunos, celebre a diferenca, apdie a aprendizagem e

responda as necessidades individuais”.

A inclusdo escolar de estudantes com necessidades especiais em instituigdes
escolares regulares torna-se imprescindivel para a democratizacdo do ensino, pois
rompe barreiras segregativas que impedem o acesso e a permanéncia do estudante que
apresenta necessidades especiais. Assim, de acordo com Ainscow (1995, p.1):

(...) os que séo considerados como tendo necessidades especiais passam a
ser reconhecidos como um estimulo que promove estratégias destinadas a
criar um ambiente educativo mais rico para todos. No entanto, 0 avango na
implementacdo desta orientacdo esta longe de ser facil e, por conseguinte, as

provas relativas a um progresso nessa area sao limitadas, na maior parte dos
paises.

Dessa maneira, como afirma o autor, é bem verdade que ainda se encontram
diversos desafios para a implementacdo de uma escola de/para todos. Nesta perspectiva
precisamos romper com modelos existentes ndo somente nas escolas, mas também na

sociedade, que invisibilizam/negam a diferenca.

Assim, pensando o sentido da democracia e da democratizacdo da educacéo,
recorremos ao pensamento de Adorno (1995, p.142) quando afirma que:

Numa democracia, quem defende ideias contrdrias a emancipacéo, e,

portanto, contrarios a decisdo consciente independente de cada pessoa em

particular, ¢ um antidemocrata, até mesmo se as ideias que correspondam a

seus designios séo difundidas no plano formal da democracia. As tendéncias

de apresentacdo de ideais exteriores que ndo se originam a partir da propria

consciéncia emancipada, ou melhor, que se legitimam frente a essa
consciéncia, permanecem sendo coletivo-reacionarias.

Os profissionais da educacao, bem como todos os interessados/protagonistas da
acao educativa, precisam se voltar para as demandas de aprendizagem dos estudantes,
pois para a construcdo de escolas democraticas ndo podemos negar e/ou invibilizar a

diversidade presente no contexto educacional.

E oportuno reiterar que a inclusdo escolar de estudantes com necessidades
especiais, trata-se de um processo legitimado por variadas Politicas publicas

educacionais.

Considerando a emergéncia do debate e a relevancia do estudo, apresentamos a

pesquisa em tela. Nossa organizagéo textual se configura da seguinte forma:
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No primeiro capitulo, fizemos um breve contexto historico no qual abordamos
sobre o individuo com deficiéncia na ldade Antiga a Idade Média até a ldade Moderna a
Educacdo Especial no Brasil. Nesta perspectiva destacamos 0s principais aspectos
historicos que o individuo com deficiéncia vivenciou, relatando seus desafios e avangos

ocorridos no passado tanto em ambito escolar como em ambito social.

No segundo capitulo, relatamos sobre as dimensdes contemporaneas de
educacao inclusiva, tracando as principais Politicas publicas relativas a inclusdo escolar
que surgiram a partir da década de noventa, esclarecendo assim o real sentido e
importancia da implementacdo de Politicas educacionais referentes a inclusdo nas

escolas regulares.

No terceiro capitulo, descrevemos a pesquisa, a dividindo em cinco categorias
para uma maior organizacdo e compreensao, assim trazemos os dados coletados e
desenvolvemos andlises criticas frente a realidade escolar. Caracterizamos as escolas
participantes deste estudo, abordando também os procedimentos metodologicos

adotados nesta pesquisa.

Nas consideracdes finais, trataremos sobre as possibilidades e desafios em prol
ao atendimento dos estudantes com necessidades especiais nas escolas regulares
pesquisadas. Deste modo, iremos tratar sobre fatores que se fazem presentes no contexto
educacional e que precisam ser modificados, pois dificultam a inclusdo escolar desses
estudantes com necessidades especiais. Por conseguinte iremos reafirmar sobre a
relevancia da implementacdo dos diversos dispositivos legais para a promocgdo de uma

escola de/e para todos.

Com a pesquisa realizada, esperamos ter colaborado para a autorreflexao, pois
segundo Adorno (1995, p.156): “A educacdo tem sentido unicamente como educacgéo

dirigida a uma autorreflexao critica”.

Neste sentido, com este estudo desejamos ter contribuido para o conhecimento e
compreensdo acerca das variadas Politicas publicas de Educacdo Inclusiva, que
promovem a democratizagdo do ensino e, por conseguinte, para uma educacao

emancipada e emancipadora.
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FORMULACAO DA SITUACAO PROBLEMA

Na sociedade contemporénea vivemos um momento distinto de outros tempos,
onde o que era diferente era tratado com repulsa e discriminacdo. Segundo Costa (2003)
estamos vivendo um momento a favor da diferenca e contrario a discriminacdo dos
individuos ou grupos que apresentam diferengas significativas. Desta forma, cresce a
demanda por uma sociedade democréatica. Entretanto, apesar do preconceito ainda estar
presente, evita-se a discriminacdo em relacdo a efetivacdo da matricula de estudantes
com necessidades educacionais especiais nas instituicbes escolares publicas regulares

do pais.

Nesta perspectiva, cresce o nimero de escolas que se dizem inclusivas®, ou seja,
que atendem estudantes com deficiéncias e outras necessidades educacionais especiais.
Nesse sentido, esta pesquisa investigou que atendimento tem sido dispensado aos
estudantes com necessidades especiais em duas escolas municipais de Itaguai/RJ, ou
seja, que educacdo tem sido afirmada nas escolas ditas inclusivas neste municipio, e

conjecturalmente, na contemporaneidade.

A Educacéo Inclusiva considera que a todos os estudantes deve se oportunizar
condigdes adequadas no processo de ensino-aprendizagem, com isso promovendo a
democratizagdo da educacdo. Nesse sentido Glat e Blanco (2007, p.16) explicam que “A
proposta de educacdo inclusiva implica, portanto, um processo de reestruturacdo de
todos os aspectos constitutivos da escola, envolvendo a gestdo de cada unidade e dos
proprios sistemas educacionais”. Portanto a concep¢do de Educagdo Inclusiva
fundamenta-se na ressignificacdo da concepc¢do de educacéo até entdo possivel no atual
estagio civilizatério. Assim Adorno (1995, p.143-144) destaca que:

A educacdo seria impotente e ideoldgica se ignorasse o0 objetivo de adaptacdo
e ndo preparasse 0s homens para se orientarem no mundo. Porém ela seria
igualmente questionavel se ficasse nisso, produzindo nada além de well
adjusted people, pessoas bem ajustadas, em consequéncia do que a situacdo
existente se impde precisamente no que tem de pior. Nestes termos, desde o
inicio existe no conceito de educacdo para a consciéncia e para racionalidade

uma ambiguidade. Talvez ndo seja possivel supera-la no existente, mas
certamente ndo podemos nos desviar dela.

1 E oportuno esclarecer que em algumas instituicdes escolares, muitas das vezes utilizam este termo: inclusio,
esquecendo assim que uma educagdo inclusiva ndo so estad interligada com o atendimento de estudantes com
necessidades especiais, mas também com a diversidade de um modo geral, como por exemplo, em relacéo a cor,
religido, etnia, sexo, etc., na perspectiva de oferecer educagdo para todos.
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Sabemos que atualmente ainda vivemos desafios em prol de uma escola
inclusiva, entretanto muitos avangos ocorreram, o que nos permite afirmar que “A
educacéo inclusiva, movimento cultural inserido no &mbito social contemporaneo, tem
por pressuposto a democratizagdo tanto da educagdo quanto na sociedade” (COSTA,
DAMASCENO, 2012, p.19). A efetivacdo da Educacdo Inclusiva requer mudancas
significativas no ambito educacional, de modo que possam ser atendidos os estudantes
considerando sua pluralidade e heterogeneidade. Dessa maneira, Damasceno (2010, p.1)

afirma;

Minha experiéncia como professor do ensino regular, atuando em escolas
com ‘propostas inclusivas’, revelou-me que sdo varios 0s obstaculos
identificados na organizacdo da escola democratica. No que se refere ao
atendimento dos estudantes com necessidades especiais, dilatam-se os fatores
alegados para afirmar a segregacdo, como falta de preparo profissional,
caréncia de cursos de capacitacdo e aperfeicoamento para os professores,
inexisténcia/escassez  de  adaptagBes  estruturais  das  escolas,
inexisténcia/escassez de estrutura organizacional que contemple a
diversidade, dentre outros.

Para a implementacdo da Educacdo Inclusiva, as escolas regulares precisam se
organizar na perspectiva de criar meios/condi¢fes que possam superar os diversos
desafios apontados. Nesse sentido, é imprescindivel que ocorra uma ressignificacdo no
sistema educativo. De acordo com Damasceno (2010, p.2) toda a comunidade escolar
pode/deve agir na reestruturagdo da instituicdo escolar para que a mesma se torne
inclusiva na perspectiva de ndo somente atender os estudantes com necessidades
especiais, como também todos aqueles que se encontram excluidos (os mais pobres,

negros, indigenas, dentre outros).

Por conseguinte a diferenca deve ser significada como caracteristica humana!
Neste contexto Crochik (1997, p. 13) explica que: “(...) € preciso dizer que a diferenga
ndo é necessariamente fruto do preconceito, pois, quando ela é reconhecida como
esséncia da humanidade, e ndo como excec¢do da regra, permite a prépria elaboragédo do
conceito”. Por conseguinte, a deficiéncia do individuo/estudante ndao deve ser
visualizada como um impeditivo a aprendizagem, desde que lhes sejam oferecidas as

condicdes didatico-pedagogicas necessarias.
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OBJETO DE ESTUDO
Politicas publicas de Educacéo Inclusiva

A partir da década de noventa, houve um novo movimento no sistema
educacional brasileiro: a Educagdo Inclusiva. Este movimento inserido na
contemporaneidade tem como objetivo a democratizacdo tanto do ensino quanto da
sociedade (COSTA, DAMASCENO 2012). A Educacéo Inclusiva preconiza que todos
os estudantes devem aprender juntos, na perspectiva de construcdo de processos de

ensino e aprendizagem que se voltem para as diferentes demandas dos estudantes.

As Politicas publicas de Educacdo Inclusiva legitimam a inclusdo escolar ndo
somente de estudantes com necessidades especiais, como de todo o publico diverso que
se encontra no ambito educacional, ou seja, tais Politicas preconizam a insercdo e a
permanéncia de todos os estudantes no espago escolar. E importante ndo confundir
inclusdo escolar com a mera matricula de estudantes com necessidades especiais em
escolas regulares, pois assim s6 estara ocorrendo a integracdo® escolar. Nesta
perspectiva, é indispensavel que todos os integrantes da acdo educativa busquem
conhecer e compreender direitos constitucionais dos estudantes com necessidades
especiais, como uma forma de favorecer a educacdo. Torna-se urgente o fato de unir-se

teoria e pratica. Mediante isso Adorno (1995, pp. 203-204) aponta que:

O que, desde entdo, vale como o problema da préxis, e hoje novamente se
agrava na questdo da relacdo entre teoria e praxis, coincide com a perda de
experiéncia causada pela racionalidade do sempre-igual. Onde a experiéncia
é bloqueada ou simplesmente j& ndo existe, a préxis é danificada e, por isso,
ansiada, desfigurada, desesperadamente supervalorizada. Assim, o chamado
problema da préxis esta entrelagado com o do conhecimento.

Com isso os profissionais da educacdo precisam respeitar 0s estudantes com
necessidades especiais, reconhecendo-os como individuos que possuem 0S Mesmos
direitos de estarem no &mbito escolar regular como qualquer outro estudante, pois desta
forma estaremos contribuindo para constitui¢cdo de uma sociedade de/para todos, tendo a
diferenga somente como um aspecto da esséncia humana (COSTA, 2007). Dessa

maneira é imprescindivel que ocorra a reflexdo sobre agdes educativas indo além da

2 Integracao escolar foi o processo inicial da inclusdo de estudantes com necessidades especiais na escola
publica brasileira, datado do final da década de 80 e inicio da década de 90 do século XX. Neste processo,
0s estudantes é que precisavam se adaptar a escola, pois esta, em linhas gerais, se mantinha inalterada em
relagdo as transformagdes necessarias para o atendimento das demandas de aprendizagem dos estudantes.
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reproducdo, pois precisamos nos contrapor a barbarie presente em nossa sociedade, que
consequentemente reflete em nossas escolas. Neste sentido Adorno (1995, p.155) afirma
que:
A tese que gostaria de discutir é a de que desbarbarizar tornou-se a questao
mais urgente da educacdo hoje em dia. O problema que se impde nesta
medida é saber se por meio da educacao pode-se transformar algo de decisivo
em relagdo a barbarie. Entendo por barbarie algo muito simples, ou seja, que,
estando na civilizacdo do mais alto desenvolvimento tecnologico, as pessoas

se encontram atrasadas de um modo peculiarmente disforme em relacéo a sua
prépria civilizacdo.

Os individuos/estudantes que possuem necessidades especiais possuem o direito
como qualquer outro de ter acesso ao ensino regular. Nesta perspectiva, as instituicdes
escolares devem providenciar instrumentos que aperfeicoem o atendimento desses
estudantes, pois segundo a Declaragdo Mundial Sobre Educacdo Para Todos (1990),
Art.6, proclama que as necessidades educacionais dos estudantes com necessidades
especiais requerem atencdo especial, pois é preciso tomar medidas que garantam a
igualdade de acesso a educagdo dos estudantes que possuem qualquer tipo de
deficiéncia.

PROBLEMA DE ESTUDO

A implementacéo de Politicas publicas de Educacéo Inclusiva nas escolas

municipais de Itaguai/RJ

Considerando a relevancia das Politicas publicas de Educacao Inclusiva para a
promocdo de uma instituicdo escolar de/e para todos os estudantes, esta pesquisa tem
como problema investigar os impactos de tais Politicas com base nas experiéncias de
duas escolas comums/regulares publicas do municipio de Itaguai/RJ. Nesta perspectiva
as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Baésica, Resolucao
CNE/CEB n°2/2001, no artigo 2°, preconiza que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos. Cabendo as escolas
organizarem-se para o0 atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢es necessarias para uma
educacdo de qualidade para todos. (MEC/SEESP, 2001)



16

A implementacdo de Politicas publicas de Educacdo Inclusiva defendem o
acesso e a permanéncia de estudantes com necessidades especiais na escola publica
regular e de qualidade, pois:

Dentro dos principios da educagéo inclusiva, a deficiéncia deixa de ser vista
como um estigma inerente ao individuo, passando a ser entendida como um
modo de funcionamento proprio, enfatizando, também, a influéncia do
ambiente neste processo (CRUZ, 2004, p.29).

Dessa maneira, todos os integrantes da acdo educativa necessitam ndo somente
ter a ciéncia de que existem Politicas que legitimam/amparam a inclusdo escolar de
estudantes com necessidades especiais em escolas regulares, como também precisam ter
a compreensdo de que para a implementacdo de uma instituicdo escolar democratica
todos os estudantes devem ser atendidos, considerando suas demandas de

aprendizagem.

OBJETIVO E QUESTOES DE ESTUDO

O objetivo desta pesquisa foi investigar os impactos das atuais Politicas publicas
de Educacdo Inclusiva, no que se refere ao atendimento pedagogico e educacional dos
estudantes com necessidades especiais, com base nas experiéncias de duas escolas
publicas regulares/comuns do municipio de Itaguai/RJ.

Nossas questdes de estudo estdo relacionados aos diversos aspectos presentes no
processo de inclusdo de estudantes com necessidades especiais, a destacar:

e Os Projetos Politico-Pedagdgicos das escolas participantes do estudo,
considerando seus processos de elaboracdo, implementacéo e avaliacao,
contribuiram para o processo de democratizacdo afirmado nestes

espagos?

e Qual(is) concepcdo(des) sobre organizagdo do trabalho pedagdgico e
educacional esta(do) presente(s), considerando as experiéncias de
inclusdo de estudantes com necessidades especiais, nas escolas
participantes do estudo? O que revelam estas experiéncias sobre o

processo de democratizagdo da escola?
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O que as escolas investigadas, e seus profissionais, entendem por
acessibilidade em seus varios niveis (fisica, arquiteténica, pedagdgica e
curricular)? Qual a sua importancia para a inclusdo de estudantes com

necessidades especiais?

e O que pensam e como agem os profissionais das escolas participantes do
estudo em relacdo a inclusdo de estudantes com necessidades especiais?

O que revelam suas experiéncias sobre este processo?

e Quais as experiéncias das escolas participantes do estudo na
implementacdo das Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs), local
onde ocorre o Atendimento Educacional Especializado (AEE), para os

estudantes com necessidades especiais?

e O que pensam/sabem o0s sujeitos participantes do estudo sobre as atuais

Politicas publicas de Educacéo Inclusiva?

A reflexdo acerca da implementacdo de Politicas publicas de Educacéo Inclusiva
em escolas publicas regulares é necessaria na medida que refletem o
respeito/cumprimento dos direitos constitucionais dos estudantes com necessidades

especiais.

E conveniente ressaltar que para a instituicio escolar possa atender a todos os
estudantes, se faz preciso uma organizacdo pedagdgica e educacional que tenha
centralidade na diversidade dos estudantes. Dessa maneira Adorno (1995, p. 143)
menciona sobre a segregacdo que se faz presente ndo somente em nossas escolas, mas

também em nossa sociedade como um todo:

Em primeiro lugar, a propria organizacdo do mundo em que vivemos € a
ideologia dominante, hoje muito pouco parecida com uma determinada visdo
de mundo ou teoria, ou seja, a organizagdo do mundo converteu-se a si
mesma imediatamente em sua propria ideologia. Ela exerce uma pressao tdo
imensa sobre as pessoas, que supera toda a educacgdo. Seria efetivamente
idealista no sentido ideoldgico se quiséssemos combater o conceito de
emancipacao sem levar em conta o peso imensuravel do obscurecimento da
consciéncia pelo existente.
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Assim, este fato deve vir a ser superado, com vistas a organizacdo de uma
sociedade democratica, pois desta forma teremos instituicGes escolares de/e para todos
o0s estudantes, de modo que possamos afirmar que a escola é reflexo da sociedade

existente.

E relevante que a escola seja um espaco democratico, na perspectiva de atender
todo seu publico diverso. Por conseguinte (...) “a inclusdo escolar se caracteriza como
oposicdo a manutencdo da segregacdo configurada até entdo como estratégia de
manutengdo do controle social instituido pelo sistema capitalista” (COSTA,

DAMASCENO, 2012, p.25).

Portanto, a inclusdo escolar se revela como um movimento no sentido da

democratizacdo do ensino, entretanto Costa e Damasceno (2012, p.25) explicam que:

Ainda séo incipientes no Brasil as experiéncias de organizacdo de escolas que
favorecam a organizacdo de espagos democraticos para o convivio entre 0s
estudantes, independentemente de suas diferencas. Todavia, esse movimento
significa, sobre maneira, a possibilidade de emancipacéo e de autorreflexdo
critica sobre a educacao segregada e sobre a escola especial.

Ou seja, 0 momento atual é de superacdo da segregacdo e afirmacdo de uma

escola plural, diversa, humana e acolhedora!
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CAPITULO 1:

Aspectos historicos acerca do individuo com deficiéncia

1.1 Da ldade Antiga a Idade Média

No contexto histérico da humanidade, os individuos com deficiéncia foram
compreendidos de diferentes maneiras. Por um longo tempo o individuo com
deficiéncia foi excluido da sociedade, ndo recebendo qualquer atendimento
(educacional,  social, médico, entre outros) ficando a mercé de
mitos/pseudocompreensdes que eram construidas devido ao desconhecimento sobre a

deficiéncia.

Na idade antiga as pessoas que possuiam deficiéncia eram marginalizadas sendo
perseguidas e rejeitadas, como bem explica Costa (2003, p. 28) inspirada aos relatos de
Plat&o:

Na Grécia antiga, onde a perfei¢do do corpo era cultuada, os deficientes eram
sacrificados ou escondidos, como relata Platdo (2000, p.163) em sua obra "A
republica”, com as recomendacdes de Socrates e Glauco, quanto aos filhos
dos individuos de elite e dos individuos inferiores: '[...] que tenham alguma
deformidade, serdo levados a paradeiro desconhecido e secreto. [...] como um
meio seguro de preservar a pureza da raca dos guerreiros'. Por outro lado,
entre 0s romanos e gregos antigos havia divergéncias e ambivaléncias quanto
a maneira de considerar os deficientes. Quando em algumas partes esses

individuos podiam ser mortos, em outras eram submetidos a um processo de
purificacdo, para livra-los dos maus designios.

Podemos observar através desses relatos, a tamanha auséncia de conhecimento
frente aos individuos que apresentavam alguma deficiéncia. Neste sentido, de acordo
com Rodrigues (2008), em lugares como Esparta e Atenas as criancas com deficiéncia
eram eliminadas ou abandonadas. Este fato ocorria devido aos ideais atléticos de beleza
que existia nas organizagdes socioculturais desses dois locais. Assim, em Esparta essas
criancas eram lancadas do alto dos rochedos e em Atenas eram abandonadas nas pragas

publicas da cidade ou nos campos.
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Os individuos que possuiam alguma deficiéncia eram tratados de forma
inferiorizada devido as suas condigdes atipicas, suportando forte resisténcia para

incluirem-se em sociedade.

Assim, a diferenca que os individuos com deficiéncia apresentavam, era
entendida como algo ameacador & sociedade da época. Neste contexto, segundo
Rodrigues (2008), Aristoteles e Platdo concordavam com tal pratica de eliminacdo e
abandono do individuo com deficiéncia, pois acreditavam que este fato estava coerente
com a visao de equilibrio demogréfico, aristocratico e elitista, principalmente se este

individuo fosse dependente economicamente.

Vale salientar que a lIdade Antiga foi baseada em um modelo agro produtor e
suas classes inferiores exerciam os trabalhos bracais (Silva, 2003). Desta forma,
valorizavam significativamente este tipo de servigo, pois eram indispensaveis para a

organizagao desta sociedade.

Dessa maneira o individuo somente era valorizado se possuisse alguma
utilidade para a nobreza, de modo que pudesse realizar suas necessidades e anseios
(ARANHA, 2001). Assim, aqueles individuos que possuiam alguma deficiéncia e
tinham condigdes de exercerem atividades bracais como os individuos com “deficiéncia
mental”, exerciam tais atividades exatamente como 0s outros servigais que nao
possuiam deficiéncia, como explica Romero e Souza:

[...] algumas sociedades valorizavam muito a for¢ca humana para a guerra,
para a agricultura, enfim dependiam dela para sua sobrevivéncia e viam a
deficiéncia fisica como algo intoleravel, descartando os deficientes fisicos no
momento do nascimento (Grécia e Roma antigas, dentre outras). Os
deficientes mentais ficavam diluidos na sociedade, uma vez que alguns

podiam realizar servicos bragais e aqueles com comprometimentos mais
severos eram cuidados pelas familias (ROMERO E SOUZA, 2008, p.3903).

J& na Ildade Meédia, com a consolida¢do do cristianismo, a visdo acerca dos
individuos com deficiéncia teve modificacdes, pois “Com o cristianismo estas pessoas
ganharam alma e, elimina-las ou abandona-las significava atentar contra os designios da
divindade” (RODRIGUES, 2008, p.8). Porém mesmo com a difuséo do cristianismo e
com sua ideologia de protecdo e compaixdo para com os individuos com deficiéncia, os

mesmos continuavam a margem da sociedade, como aponta Costa (2003, p.28) “Na
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idade média, os deficientes, os loucos, os criminosos e os considerados ‘possuidos pelo

demonio’ faziam parte de uma mesma categoria: a dos excluidos™.

A filosofia sobre a pessoa com deficiéncia era carregada de mitos, como €
demonstrado em registros que abordam que Martinho Lutero defendia que os individuos

com “deficiéncia mental” eram seres do mal e mereciam castigos para sua purificacdo

(RODRIGUES, 2008).

Na era medieval a compreensdo do individuo com deficiéncia foi inspirada a
partir do cristianismo e conduzida por variadas concepcdes, como bem resume Costa
(2003, p.28):

A ldade Média se estendeu por um longo periodo da histéria da humanidade,
marcado por diversos sentimentos em relacdo aos deficientes: rejeicéo,
piedade, protecdo e, até mesmo, supervalorizacdo. Esses sentimentos eram
radicais, ambivalentes, marcados pela duvida, ignorancia, religiosidade e se
caracterizavam por uma mistura de culpa, piedade e reparacéo.

Assim, devido o cristianismo, 0 modo de agir e pensar o individuo com
deficiéncia teve modificaces, pois neste momento as pessoas passaram a ter outros

sentimentos a respeito do individuo que apresentava alguma deficiéncia.

Neste sentido, segundo Rodrigues (2008) as pinturas da época tinham anjos com
caracteristicas de criancas que possuiam sindrome de Down. Entretanto, durante este
periodo os sentimentos da sociedade para com os individuos com deficiéncia até passou
por modificacdes inspiradas na ideologia cristd, porém sua importancia politica

continuava ausentada.

A igualdade de status moral ou teolégico ndo correspondia a igualdade civil e
de direitos. A pessoa com deficiéncia mental passa a ser acolhida
caritativamente em conventos ou igrejas, ou, quando a deficiéncia nao era
acentuada, sobrevivia na familia, escapando & exposicdo (pratica do
abandono a inanicdo ou servindo como palhagos ou atragdes em circos)
(RODRIGUES, 2008, p.8).

Ainda na ldade Média, no século XIII, surgiu na Bélgica a primeira instituigdo
para pessoas com deficiéncia, esta possuia atendimento sistematico e residia em uma

colbnia agricola. As pessoas acreditavam que os individuos que usufruissem do



22

tratamento desta instituicdo, que era baseado em alimentacdo, ar puro e exercicios

fisicos, iriam diminuir os efeitos de suas deficiéncias (RODRIGUES, 2008).

Crencas como essas surgiam devido o pensamento da época, por se tratar de um
periodo impregnado de desconhecimento. Nesta perspectiva, as pessoas possuiam forte
resisténcia para lidar com a diferenca e assim atribuiam também variados pretextos que

pudessem justificar a mesma.

A exploracdo acerca do individuo com deficiéncia estendeu-se durante muito
tempo, na medida em que registros evidenciam que algumas pessoas usufruiam dos
bens desses individuos. E cabivel salientar que este fato era amparado pela legislacdo da

época, como se encontra em Oliveira (2000, p.17):

(...) agozar de certos privilégios. Um exemplo dessa natureza durante a Idade
Média pode ser visto na Inglaterra no seculo XIII, onde os deficientes eram
protegidos por lei, tendo direito a um tutor e a um curador para cuidar de seus
bens, chegando mesmo a gozar da tutela do proprio rei. A Franga, também,
adotou essa pratica por orientagdo do rei Felipe, o Belo.

Nesse sentido, os individuos com deficiéncia foram vitimas de diversos mitos
que justificavam sua deficiéncia, pois naquele momento histérico ndo existia qualquer

embasamento cientifico que pudesse explicar a origem da deficiéncia.

Ainda neste contexto, a propria igreja influenciava a resisténcia que havia em
lidar com a diferenca das pessoas, pois segundo Mazzota (1996) a religido com toda a
sua forca cultural, conscientizava a ideia da perfeicdo fisica como condi¢cdo humana ao
colocar o homem como imagem e semelhanca de Deus. Desta forma, do contrario, ndo
“assemelhando-se com Deus”, ou seja, possuindo deficiéncia e/ou imperfei¢des, essas

pessoas eram colocadas a margem da condi¢cdo humana.

1.2 Da Idade Moderna a Educacéo Especial no Brasil:

De acordo com Rodrigues (2008) no seculo XVI, surge o medico Paracelso e o
filésofo Cardano, que tentaram esclarecer a deficiéncia. Paracelso escreve um livro

denominado “Sobre as doengas que privam o homem da razdo” onde considerou a
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deficiéncia mental como um problema medico que precisava de tratamento. Cardano, o
filésofo, concordava com a ideia de Paracelso e se preocupava com a educagdo dos

individuos que possuiam deficiéncia.

Nesta perspectiva, nota-se que ainda consideravam a deficiéncia como um
problema de salde, algo que devia ser tratado como um problema organico. Ou seja,
ainda ndo visualizavam a deficiéncia como um obstéaculo presente na condi¢cdo humana,

que poderia vim a ser superado com adaptacGes precisas na vida do individuo.

Segundo o mesmo autor, Rodrigues (2008), ainda no século XVI, Thomas Wilis
um relevante intelectual da época enfatizou a ideologia da deficiéncia mental em sua
obra “Celebri Anatomi”, como uma doenca a ser tratada. Neste contexto ¢ oportuno

destacar o pensamento de Thomas Wiles, um importante intelectual do século XVI:

A idiotia e a estupidez dependem de uma falta de julgamento e de
inteligéncia, que ndo corresponde ao pensamento racional real; o cérebro é a
sede da enfermidade, que consiste numa auséncia de imaginacgdo localizada
no corpo caloso ou substancia branca; e a memdria, na substancia cortical.
Assim, se a imbecilidade e a estupidez aparecem, a causa reside na regido
envolvida ou nos espiritos animais, ou ambos (WILES, apud RODRIGUES,
2008).

Podemos perceber gue neste momento ndo prevaleciam somente explicacfes
religiosas, as quais justificavam a deficiéncia dos individuos, neste periodo também

atribuiam a deficiéncia causas orgéanicas.

Ainda no século XVI, Rodrigues (2008) afirma que surgem leis definindo a
“loucura” e a “idiotia” como doenga ou produto de infortinios. Essas leis tinham o
objetivo de outras pessoas usufruirem dos bens e das herancas desses individuos com

deficiéncia.

Neste contexto, notamos que por vezes esses individuos sofreram exploracdes,
devido as distorcdes que faziam acerca de sua deficiéncia. Assim, outros sujeitos
tiravam proveito dessas pessoas que apresentavam alguma deficiéncia, na medida em
que essas ndao possuiam autonomia em sociedade, pois eram individuos fragilizados no

contexto politico. Assim, Costa (2003, p.28) reflete que:

Todas essas formas de conceber e explicar a deficiéncia, ao longo do tempo,
retratam como as diversas épocas e culturas apresentaram e, sem ddvida,
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apresentam dificuldades em compreender a diferenca, a diversidade entre as
pessoas e como lidar com elas.

De acordo com Rodrigues (2008), no século XVII, John Locke, outro reverente
estudioso modificou as compreensdes existentes sobre a mente humana. Ele acreditava
que o0 recém-nascido e o “idiota” eram “tabulas rasas”, ou seja, tinham comportamentos
reproduzidos de seus ambientes, assim John Locke visualizava a deficiéncia como
carente de experiéncias, neste sentido apoiava que 0 ensino para os individuos com

deficiéncia seria a solucéo.

Neste sentido, surge Condillac inspirado por Locke. Condillac formulou
psicologicamente a teoria de seu mestre, nesta perspectiva apareceram novos

entendimentos aos eventuais atrasos no desenvolvimento. (RODRIGUES, 2008).

A Educacdo Especial para os individuos com deficiéncia, s6 foi ocorrer depois

de um significativo periodo, pois segundo Macedo, Carvalho e Pletsch (2011, p. 35):
A educacdo especial tornou-se visivel na Europa no final do século XVIII,
com o aparecimento, especialmente, das instituicGes especializadas para

surdos e cegos, que eram considerados anormais e por tal razdo ndo tinham
acesso ao ensino regular.

Essas instituicOes especializadas atendiam/atendem somente estudantes com
necessidades especiais. E conveniente esclarecer que apesar do movimento inserido na
contemporaneidade que preconiza ambientes educacionais democraticos, institui¢coes de

educacéo especial ainda sdo presentes nos dias de hoje.

Dessa maneira essas instituicdes especiais segregam o0s estudantes com
necessidades especiais do convivio em espacos escolares regulares, se contrapondo a
concepcdo de Educacdo Inclusiva. Neste contexto, as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educagdo Basica (2001) revela que:

Em todo o mundo, durante muito tempo o diferente foi colocado a margem
da educacdo: o aluno com deficiéncia, particularmente, era atendido apenas
em separado ou entdo simplesmente excluido do processo educativo, com
base em padrdes de normalidade; a educacdo especial, quando existente,
também mantinha-se apartada com relagdo a organizacdo e provisao de
servigos educacionais (BRASIL, 2001, p.5. Grifos do autor).
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E fato que ainda temos instituicdes especializadas com caréter segregacionista,
todavia os estudantes com necessidades especiais na contemporaneidade podem fazer
parte de escolas regulares. Diante disso, Costa (2003, p.31) aponta que “A educagdo
brasileira emerge em atendimento a uma demanda humana e social”. Entretanto, nem
sempre houve essa concepg¢do, ou seja, na perspectiva de uma instituicdo de/para todos

0s estudantes em nosso contexto educacional.

Assim continuando nossa via histérica, Goffredo (2007, p.26) aborda sobre o

periodo da Educacao Especial no Brasil com esta concepcao segregativa:

Em meados do século XIX emerge um movimento para a criacdo de
instituicGes educacionais dedicadas a prover uma educagéo especializada e o
movimento social de filantropia, considerando que aqueles que se dedicassem
a ajuda e a assisténcia a esse segmento da populagdo ‘alcancariam o reino dos
céus.

Foi assim que D. Pedro Il funda no Brasil o Imperial Instituto dos Meninos
Cegos, em 1854, hoje, Instituto Benjamim Constant, e o Imperial Instituto de
Surdos Mudos, em 1957, atual Instituto Nacional de Educacdo dos Surdos.

Teixeira (1968) denomina essas iniciativas como medidas mediocres com
lampejos de paternalismo. De fato essas instituicdes especializadas ndo supriam a
demanda existente da época. Nesse sentido, Domingues e Cavalli (2009) revelam que
“em 1872 havia 15.848 cegos e 110.598 surdos, enquanto que apenas 35 cegos eram
atendidos no IBC e 17 surdos no INES.” A partir dessas relevantes informagdes
estatisticas, podemos identificar a ineficiéncia de atendimento dessas instituicdes em

prol aos estudantes com necessidades especiais daquele periodo.

De acordo com Januzzi (1992) e Mazzotta (2005), citados por Mendes (2010),
surge na Bahia o Hospital Juliano Moreira visando a assisténcia médica do individuo
com deficiéncia intelectual e em 1887 no Rio de janeiro nasce a “Escola México” para o
atendimento de individuos com deficiéncia intelectual e individuos com deficiéncia

fisica.

Dessa maneira, Januzzi (1992, p.59) explica que este periodo foi marcado por

duas vertentes:
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Vertente médico-pedagdgica: mais subordinada ao médico, ndo s6 na
determinagdo do diagnéstico, mas também no ambito das praticas escolares

[...].
Vertente psicopedagdgica: que ndo independe do médico, mas enfatiza os
principios psicoldgicos [...]

Cabe lembrar que muitas dessas institui¢des possuiam “um carater filantropico-
assistencial, contribuindo para que a deficiéncia permanecesse no ambito da caridade
publica e impedindo, assim, que as suas necessidades se incorporassem no rol dos
direitos de cidadania” (BUENO, 1993, p. 90).

Nesse sentido a educacdo dos estudantes com necessidades especiais prosseguia
ainda sem qualquer importancia politica, desta forma promovia-se a segregacao desses
estudantes na medida em que permaneciam em instituigdes criadas somente para seu
atendimento. Desse modo, de acordo com Rodrigues (2008) durante muito tempo a
deficiéncia mental foi considerada problema de salude publica. Assim, foi criado em
1903 no Rio de Janeiro o Pavilhdo Bourneville, considerado a primeira Escola Especial
para “criangas anormais”, tempo depois foi construido outro pavilhdo para criangas no

Hospicio de Juqueri.

A institucionalizacdo desses individuos prevaleceu de maneira significante neste
periodo no Brasil, assim faziam com que os estudantes com necessidades especiais ndo
frequentassem 0s mesmos espagos de outros estudantes que ndo apresentavam

deficiéncia. Quanto a isso Mazzotta (2001, p. 265) explica:

A histéria da Educagdo Especial no Brasil foi se organizando sempre de
maneira assistencial, dentro de uma pesquisa segregativa e por segmentacdo
das deficiéncias, fato que contribui para o isolamento da vida escolar e social
das criancas e jovens com deficiéncia.

Rodrigues (2008) menciona que nas primeiras décadas do século XX o Brasil
estava vivendo a estruturacdo da Republica e a popularizacdo da escola priméaria. Neste
momento o indice de analfabetismo da populacdo era extremamente alto, nesta
perspectiva surgiu o movimento da “escola-nova” que focava na crenga da educacao
como transformag@o social. Assim, com a “escola-nova” ampliavam-se novas diregdes

para a educacao no pais, pois:
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Embasados no movimento escola-novista varios estados empreenderam
reformas pedagdgicas, sendo que o ideério da escola nova permitiu ainda a
penetracdo da psicologia na educacdo, e o uso dos testes de inteligéncia para
identificar deficientes intelectuais passou a ser difundido neste periodo.

Neste sentido, Mendes (2010) afirma que Francisco Campos, um dos idealistas
do movimento da escola nova, destacou-se, de modo que trouxe docentes psicologos
europeus para ministrar aulas para outros professores. Desse modo, € conveniente
descrever que Helena Antipoff, um dos relevantes nomes da Educacéo Especial, era um
desses estrangeiros.

Na década de 30, a psicologa e educadora Helena Antipoff, chega ao Brasil
para coordenar cursos de formagédo de professores em Minas Gerais. Helena Antipoff
era russa e foi quem fundou a Sociedade Pestalozzi que se disseminou no pais. Antipoff
criou também servicgos de diagnosticos e classes especiais nas escolas publicas de Minas
Gerais, além de ter influenciado para a criacdo da APAE (Associacdo de Pais e Amigos
dos Excepcionais) em 1954 (RODRIGUES, 2008).

Dessa maneira, de acordo com Mendes (2010), a primeira APAE, criada em
1954, teve influéncia primordial do casal de norte-americanos: Beatrice Bemis e George
Bemis, onde em visita ao solo brasileiro tentavam influenciar a criagdo de associagdes

com esta concepgao.

Percebemos que o movimento da escola nova, influenciou a permanéncia dos
estudantes que apresentavam alguma necessidade especial nessas instituicdes especiais.
Durante este momento, a escola nova ndo focava na especificidade de ensino e

aprendizagem que cada estudante poderia ter, pois mesmo que:

A influéncia do movimento escolanovista na Educagdo, no nosso pais, ainda
que defendesse a diminuigdo das desigualdades sociais, ao enfatizar o estudo
das diferencas individuais e a proposicdo de ensino adequado e especializado,
acabou contribuindo para a exclusdo dos diferentes das escolas regulares.
(Rodrigues, 2008, p.17)

Neste contexto, as instituiches especiais espalhavam-se cada vez mais pelo

Brasil. Assim, é oportuno destacar que:

A Lei 4.024 de Diretrizes e Bases, promulgada em 20 de dezembro de
1961, criou o Conselho Federal de Educacdo, e nela apareceu a expressao
“educacao de excepcionais” contemplada em dois artigos (88 e 89).
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Apo6s a promulgacdo da LDB de 1961 comecaria a ser observado o
crescimento das instituicdes privadas de cunho filantrépico. Em 1962, por
exemplo, havia 16 instituicbes apaeanas e foi criado entdo um drgdo
normativo e representativo de ambito nacional, a Federacdo Nacional das
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) [...] Em 1967 a
Sociedade Pestalozzi do Brasil contava com 16 instituices espalhadas pelo
pais. (Mendes, 2010, p.99)

Com a auséncia do poder publico frente a educacdo dos individuos com
deficiéncia crescia o0 nimero de institui¢@es filantropicas pelo pais. Dessa forma, com a
expansdo dessas instituicGes privadas de carater filantropico, sem fins lucrativos,
isentava-se 0 governo de seu compromisso de atender os estudantes com necessidades
na rede publica de ensino (MIRANDA, 2003).

Deste modo notamos que a populacdo mobilizava-se criando essas instituicoes
filantropicas para a matricula de estudantes com necessidades especiais na perspectiva

de suprir a omissao do poder publico.

Ainda de acordo com Miranda (2003), nos anos 50, mais especificamente em
1957 o governo federal, em ambito nacional assumiu o atendimento educacional dos
estudantes que apresentavam alguma deficiéncia. A partir da criagdo de campanhas
voltadas para a promocao do atendimento educacional desses estudantes.

Neste contexto a primeira campanha em 1957, foi direcionada para 0s
estudantes surdos/ deficientes auditivos, denominada como “Campanha para a Educagao
do Surdo Brasileiro”, em 1958 foi criada a “Campanha Nacional da Educagdo e
Reabilitagdo do Deficiente da Visdo” e no ano de 1960 surge a “CADEME” (Campanha
Nacional de Educacdo e Reabilitacdo de Deficientes Mentais) (MIRANDA, 2003).
Ainda neste sentido, Mazzotta (1996, p.52) menciona que a CADEME tinha o objetivo
primordial de oferecer em ambito Nacional “educacdo, treinamento, reabilitacdo e
assisténcia educacional para as criancas retardadas e outros deficientes mentais de

qualquer idade ou sexo”.

Mediante a essas realidades, compreendemos que tais mobilizacdes foram
realizadas na perspectiva de promover o atendimento dos estudantes com necessidades

especiais em nosso pais, todavia embora tenham ocorrido muitos movimentos neste
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momento historico, os estudantes com necessidades especiais continuavam sendo

atendidos separados dos outros estudantes que ndo possuiam necessidades especiais.

Neste periodo, consideravam que 0s estudantes que possuiam alguma
deficiéncia eram incapazes de aprender junto com outros estudantes considerados dentro

dos padrdes de normalidade. Dessa forma para Carvalho (1997, p.54) é importante que:

Sem deixar de reconhecer as limitacBes impostas pela deficiéncia, fica o
alerta que tais limitagdes, por si s6, ndo sdo impeditivas de auto-realizacéo
dos individuos. O contexto social, com suas regras, é que Ihe impde pautas de
condutas que, se ndo foram compridas, os torna desviantes, incapacitados [...]

Segundo Rodrigues (2008), por volta de 1960, iniciou-se 0 movimento da
educacdo popular, a tdo citada “educagdo para todos”, neste sentido ampliou-se as
matriculas as classes populares. Dessa forma € bom lembrar que as condic¢des de ensino
e aprendizagem ndo foram ressignificadas, por conseguinte cresceu o indice de
reprovacao e evasdo. Deste modo comeca a surgir a equacao entre o fracasso escolar e a
“deficiéncia mental leve”, assim para solucionar o problema ocorreu a implantagdo

macica de classes especiais nas escolas publicas.

Ao longo da década de 60, ocorreu a maior expansdo no nimero de escolas
de ensino especial ja vista no pais. Em 1969, havia mais de 800
estabelecimentos de ensino especial para deficientes mentais, cerca de quatro
vezes mais do que a quantidade existente no ano de 1960. (Miranda, p.5,
2003)

Em junho de 1973, de acordo com Rodrigues (2008) é criado o CENESP
(Centro Nacional de Educacdo Especial), cujo foi o primeiro 6rgdo oficial que
determinou a politica de educacdo especial no Brasil, ainda que houvesse nos seus
planos a ideia de promover as instituicbes privadas, marcadas pelo seu carater

assistencialista.

Neste contexto, segundo Mendes (2010), em 1986 ¢ langado o “Plano Nacional
de Acao Conjunta” e criado o CORDE (Coordenadoria para a Integragdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia), que tinha a funcdo de coordenar o que se referia as pessoas

com deficiéncia. Assim, é oportuno destacar que:



30

A prética da integracdo social no cenario mundial teve seu maior impulso a
partir dos anos 80, reflexo dos movimentos de luta pelos direitos dos
deficientes. No Brasil, essa década representou também um tempo marcado
por muitas lutas sociais empreendidas pela populacdo marginalizada.
(MIRANDA, 2003, p.5)

Dessa maneira, a integracdo social era responsavel em integrar as pessoas com
deficiéncia em sociedade, enfatizando a igualdade de oportunidades para todos. Como
bem afirma Sassaki (1997, p.212):

Nesta fase as escolas comuns passaram a aceitar pessoas com deficiéncia,
com a ressalva de que eram considerados integrados aqueles que
conseguissem adaptacdo escolar, sem que fosse necessaria mudanca do
sistema da instituicdo de ensino. Essa fase permitiu a compreensdo dos
alunos ao sistema escolar, com a exclusdo daqueles que ndo conseguiam se
adaptar ou acompanhar os alunos ditos normais.

Ou seja, a concepgédo de integracdo escolar consistia no estudante se adaptar a
escola e ndo ao inverso, deste modo o ambiente educacional ndo atendia a
especificidade de seus estudantes, ignorando assim a demanda diversa que se

encontrava na escola.

O sistema educacional compreendia que os estudantes é quem deveriam ajustar-
se as suas exigéncias. Assim, “(...) a Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 208,
estabelece a integracdo escolar enquanto preceito constitucional, preconizando o
atendimento aos individuos que apresentam deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino” (MIRANDA 2003, p.5).

Ainda neste sentido, é importante destacar que segundo Costa (2007, p.17-18),
“O termo integracdo tende a indicar a eliminagdo da diferenga daquele que ¢ integrado.
Logo, a integracdo escolar sé foi e é possivel para aqueles que tém sua diferenca negada
(embora nao deixe de existir).” Neste sentido, invisibilizam as diferencas presentes nos
individuos e ndo ocorrem mobilizaces na perspectiva de adaptar a institui¢do

educativa/sociedade a especificidade de cada estudante/individuo.

Para Mendes (2010, p.105) a partir da promulgacéo da Constituicdo Federal de
1988:

(...) iniciou-se uma onda de reforma no sistema educacional, que trouxe uma
série de acOes oficiais empreendidas sob a justificativa da necessidade de
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alcangar a “equidade”, traduzida pela universalizagdo do acesso a todos a
escola, e a “qualidade do ensino”.

Assim, a década de noventa foi marcada por variadas Politicas publicas que
consolidam a orientacdo democratica da Educacdo Inclusiva. Neste sentido, a mesma
trabalha na concepcdo de acesso e permanéncia para todos os estudantes, em classes e

escolas regulares. Deste modo Costa e Damasceno (2012, p.25) explicam que:

E possivel entender o movimento de inclusdo escolar como ruptura do ideal
totalitario presente na sociedade de classes, 0 que permite a experiéncia do
convivio das diferengas no mesmo espago escolar, por intermédio da
educacdo inclusiva, contrapondo-se a manutencdo da segregacdo que
sistematizou escolas diferentes para pessoas diferentes.

E oportuno esclarecer que a inclusio se difere de integracdo, visto que a mesma
“(...) traz consigo a ideia de que a pessoa com deficiéncia deve modificar-se segundo
padrdes vigentes na sociedade, para que possa fazer parte dela de maneira produtiva e,
consequentemente ser aceita” (MANTOAN, 1997, p.235).

Por conseguinte 0 movimento da Educacgéo Inclusiva preconiza a concepgéo que a
escola é quem deve adaptar-se ao seu publico. Desse modo, a democratizacdo da escola
contemporanea pela orientacdo inclusiva é concebida como um progresso no sistema
educacional, pois considera a singularidade de cada estudante presente no contexto

escolar.
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CAPITULO 2

Dimensodes contemporaneas da Educacéo Inclusiva:
Politicas & praticas na Educacao Especial

A partir da década de noventa surgiram novas politicas promovendo a
perspectiva da educacdo para todos. Segundo Mendes (2010) uma sociedade inclusiva
tornou-se primordial para o desenvolvimento e manutencdo do estado democratico,
assim a Educacdo Inclusiva passou a ser fundamental para esse processo. Nesta

perspectiva, Costa e Damasceno (2012, p.19) explicam que:

A Educagdo inclusiva, movimento cultural inserido no &mbito social
contemporéneo, tem por pressuposto a democratizacdo tanto da educacdo
quanto da sociedade. Ha portanto, nesse movimento, a busca da efetivacéo de
oportunidades de acesso a escola publica aos grupos vitimas de segrega¢do
histdrica.

Neste sentido, na década de noventa, também em ambito internacional, ampliou-

se 0 movimento de Educacgéo Inclusiva, pois de acordo com Pitta (2007, p.9):

O Brasil é signatario de documentos oriundos de reunides internacionais
como a Declaracdo de Jomtien (1990) que preconiza a educacao para todos e
a Declaragdo de Salamanca (1994) que destaca a educagéo de pessoas com
deficiéncias no ensino regular; desencadeamento das reformas nas politicas
pUblicas de salde, educacdo, trabalho e assisténcia social.

E importante esclarecer que a Declaracio de Jomtien foi realizada na Tailandia e
a de Salamanca na Espanha. Podemos afirmar que tanto a Declaragdo de Jomtien quanto
a Declaragéo de Salamanca tratam-se dos documentos mais relevantes no ambito da
Educacdo Inclusiva, de modo que reconhecem que 0s sistemas de ensino precisam
acolher ndo somente os estudantes com necessidades especiais, como todo o publico

escolar.

E valido expor a concepcdo da Declaracdo Mundial sobre Educacio para Todos
(Declaragdo de Jomtiem -1990) em seu artigo 3, sobre Universalizar o acesso a
Educagao e Promover a Equidade: “A educacdo basica deve ser proporcionada a todas
as criangas, jovens e adultos. Para tanto, € necessario universaliza-la e melhorar sua

qualidade, bem como tomar medidas efetivas para reduzir as desigualdades”. Dessa
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forma, também torna-se oportuno descrever o entendimento da Declaracdo de

Salamanca sobre institui¢des escolares inclusivas (1994, p.11-12):

O principio fundamental das escolas inclusivas consiste em todos os alunos
aprenderem juntos, sempre que possivel, independentemente das dificuldades
e das diferencas que apresentem. Estas escolas devem reconhecer e satisfazer
as necessidades diversas dos seus alunos, adaptando-se aos varios estilos e
ritmos de aprendizagem, de modo a garantir um bom nivel de educacédo para
todos, através de curriculos adequados, de uma boa organizacéo escolar, de
estratégias pedagogicas, de utilizacdo de recursos e de uma cooperagdo com
as respectivas comunidades. E preciso, portanto, um conjunto de apoios e de
servicos para satisfazer o conjunto de necessidades especiais dentro da
escola.

Notamos que tais Politicas possuem o intuito de transformar o cenério escolar,
de modo que proclamam avangos em prol de uma Educacdo Inclusiva, afirmando a
possibilidade da educacdo dos estudantes com necessidades especiais nas classes e
escolas regulares, desde que o ambiente educacional proporcione para o aluno todos os

recursos/meios/condi¢des necessarias para superacdo das barreiras a aprendizagem.

2.1 Politicas publicas: Educacao Inclusiva no Brasil

Na legislacdo educacional brasileira, também ocorreram avancos em prol do
pUblico-alvo da Educacdo Especial®. Neste sentido podemos citar o Estatuto da Crianca
e do Adolescente (ECA) que foi aprovado em julho de 1990 ¢ afirma que os “portadores
de deficiéncia” possuem o direito de terem acesso ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, em consonancia com o que

previa a Constituicdo Federal de 1988.

Em 1994 surge outro instrumento Politico educacional: a Politica Nacional de
Educacao Especial (PNEE) que reconhece que o estudante com necessidades especiais

é:

(...) aquele que apresenta necessidades préprias diferentes dos demais alunos
no ambito das aprendizagens curriculares correspondentes a sua idade,
recursos pedagogicos e metodologias educacionais especiais, classificam-se:
portadores de deficiéncia (mental, visual, auditiva, fisica, mdaltipla),
portadores de condutas tipicas (problema de conduta) e portadores de altas
habilidades (superdotados).

¥ De acordo com a Politica Nacional de Educago especial na perspectiva da Educacao Inclusiva (2008), o
publico-alvo da Educacéo especial no Brasil é composto pelos alunos com deficiéncias, transtornos
globais do desenvolvimento (TGD) e altas habilidades/superdotacdo.
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Esta politica também caracteriza cada uma das deficiéncias expostas,
proclamando que os estudantes com necessidades especiais poderiam estar inseridos nas
classes regulares desde que “[...] possuissem condigdes de acompanhar e desenvolver as
atividades curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos
ditos normais”. (BRASIL, 1994 apud DAMASCENO, 2011, p. 123). Dessa maneira,
percebemos a concepcdo de integracio que se faz presente nesta Politica. E oportuno
reiterar que a inclusédo se difere da integracgéo, visto que a mesma se reduz a efetivagao
da matricula dos estudantes, ou seja, sem adaptacdes necessarias no ambiente escolar,

nao satisfazendo assim as necessidades educacionais de seus estudantes.

A Educacéo Inclusiva considera a singularidade de cada estudante, promovendo
a concepcdo que a escola é quem deve adaptar-se ao seu publico. Ainda neste sentido,
Goffredo (2007) sinaliza que precisamos trabalhar com a premissa que a escola é
responsavel pela educagdo de todos os seus alunos, buscando estratégias facilitadoras
para 0 processo ensino e aprendizagem, distanciando-se cada vez mais de rétulos que

ndo sintetizam a verdadeira capacidade desses alunos.

Com o intuito de prover a educacdo no pais em 1996 é publicada a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a Lei Federal 9394/96, onde afirma que a
Educacdo Especial passa a ser reconhecida “como modalidade de educacdo escolar,
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de
necessidades especiais”. Este documento nacional também prevé que:

. Os sistemas de ensino, que deverdo assegurar aos alunos com
necessidades especiais curriculos, métodos, técnicas e recursos educativos
especificos, como também uma organizacdo adequada, para atender as suas
necessidades.

. A formacdo de professores: para atuarem junto aos alunos com
necessidades educativas especiais, eles deverdo ter uma especializa¢do
adequada em nivel médio ou superior para atendimento especializado, e os do

ensino regular, capacitados para a integracdo desses alunos em suas classes.
(LDBEN, 9394/96).

Este dispositivo legal foi de relevante importancia no processo de escolarizacdo
de estudantes com necessidades especiais, visto que alem de prever o processo de
ensino e aprendizagem preferencialmente nas escolas regulares, preconizou recursos

para 0 acesso e permanéncia desses estudantes na escola publica regular.
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Em 1997, surge o Plano Nacional de educacdo, que trata-se de outro instrumento
Politico educacional de forte significncia. Pois, tal Politica estabelece que:

A formacdo continuada de profissionais da educacdo, tanto docentes como
funcionarios, deverd ser garantida pela equipe dirigente das Secretarias
Estaduais e Municipais de Educacdo, cuja atuacdo devera incluir a
coordenacdo e financiamento dos programas, a sua manutencdo como acédo
permanente, e a busca de parcerias com universidades e instituicdes de ensino
superior. (p.69)

O reflexo propositivo desta Politica no campo educacional se encontra na
ampliacdo de oportunidades na perspectiva do oferecimento de formagdes aos docentes

e outros profissionais da educacéo.

Nesta perspectiva, é extremamente oportuna a iniciativa de promover espacos que
possibilitem a formacdo continuada desses profissionais da educacdo, permitindo a

reflexd@o sobre seus papéis no contexto educacional em que atuam.

Qutro relevante documento surge em 1998: Os PCNs (Parametros Curriculares
Nacionais) que apoiou a inclusdo de estudantes com necessidades especiais na escola
publica regular, visto que proclama adaptacdes a serem feitas a fim de beneficiar a
educacdo desses estudantes. Nesse sentido, reafirma o movimento da Educagéo
Inclusiva, na qual prevalece que o sistema de ensino é que necessita organizar-se para

atender toda a demanda que se faz presente na escola.

Prosseguindo a analise legal das Politicas educacionais que asseguram 0
atendimento de toda a demanda diversificada no ambiente escolar, surge em 2001 a

Resolucdo CNE/CEB n°.2, onde afirma em seu artigo 2° que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizarem-se para o0 atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢Bes necessarias para uma
educacéo de qualidade para todos. (MEC/SEESP, 2001)

Como podemos verificar, sdo variadas as Politicas publicas que amparam néo
somente a inclusdo escolar de estudantes com necessidades especiais, mas também o
acesso e permanéncia de todos os estudantes. Ou seja, tais documentos expressam que

ndo ha discriminacdo em relacdo a efetivacdo da matricula e permanéncia desses
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estudantes no contexto escolar, visto que esses dispositivos legais asseguram as
condicBes pedagdgicas e educacionais necessarias de acordo com as especificidades do
alunado. Todavia, como bem afirma Costa (2003, p. 22-23):

E importante, porém destacar que um projeto educacional democratico
inclusivo ndo se realizara com base apenas em documentos oficiais, mas
principalmente como decorrente de auto-reflexdo critica por parte dos
profissionais da educacdo, com destaque para os professores e alunos com e
sem deficiéncia.

Dessa maneira, ndo podemos negar a importancia do arcabouco legal que
legitima o processo de democratizacdo da escola, o que tem se chamado de Educacéo

Inclusiva, mas cientes que as mudancgas ndo ocorrerdo apenas por forga de lei!

Nesse sentido, em 2001 o PNE (Plano Nacional de Educacdo), Lei n° 10.172,
apontou que “o grande avanco que a década da educagdo deveria produzir seria a
construcdo de uma escola inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana”.
Para tanto, torna-se eminente a urgéncia de uma educacdo democratica, comprometida

em buscar formas que melhor atendam o ensino e aprendizagem dos estudantes.

Desta forma, de acordo com Rodrigues (2008) a concepcdo de inclusdo escolar é
afirmada quando se prové apoios pedagdgicos e recursos para todos os alunos, para
além do atendimento das demandas de aprendizagem dos estudantes com necessidades
especiais, ou seja, 0 contexto escolar € que precisa ajustar-se a diversidade de seus

estudantes.

Entretanto, sdo encontrados inumeros desafios que impedem a implementacéo
de uma escola democratica, pois como afirma Horkheimer e Adorno (1985, p.188) “A
falta de consideracdo pelo sujeito torna as coisas faceis para a administracdo”. Neste
sentido, torna-se imprescindivel superar esta concep¢ao, pois do contrério sera indcuo a

tentativa de construir espacos democréaticos.

Outro disposto significativo surge em 2002: a lei n® 10.436/02, que reconheceu
a Libras (Lingua Brasileira de Sinais) como um meio legal de comunicacao e expressao,
afirmando a obrigatoriedade da inclusdo da Libras como disciplina no curriculo dos

cursos de fonoaudiologia e de formacao de professores.
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No mesmo ano de 2002 surgiu a Portaria n® 2.678, outro relevante dispositivo
legal que determinou o ensino de Braille em todas as modalidades de ensino, as
diretrizes para seu uso, ensino, producdo e difusdo e certificando seu uso em todo o

pais.

Em 2003, a Portaria n® 3.284.7 estabeleceu que se era preciso “(...) assegurar,
aos portadores de deficiéncia fisica e sensorial, as condi¢des basicas de acesso ao ensino
superior, de mobilidade e de utilizacdo de equipamentos e instalacdes das instituicdes de
ensino” (MEC/2003). Dessa maneira, afirmou-se acessibilidade como condicdo sine qua

non para a inclusdo dos estudantes que apresentavam alguma necessidade especial.

Ainda neste sentido em 2004, o Decreto n°® 5.296 em seu art. 8°, compreendeu
que a acessibilidade é “a condig@o para a utilizagdo, com seguranca e autonomia, total
ou assistida, dos espagos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das edificacBes, dos
servicos de transporte e dos dispositivos, sistemas e meios de comunicacdo e
informacao, por pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida.” Desta
forma é importante destacar que a Portaria 3.284/2003 citada anteriormente prevé em
seu artigo 2° as determinagfes de acessibilidade para os estudantes nos ambientes
educacionais:

A secretaria de Educacdo Especial, estabelecerd os requisitos, tendo como
referéncia a Norma Brasil 9050/2004, da Associacdo Brasileira de Normas

Técnicas, que trata da acessibilidade de Pessoas Portadoras de Deficiéncias e
EdificacOes, Espaco, Mobiliario e Equipamentos Urbanos (BRASIL, 2003).

E imprescindivel que tais normas sejam cumpridas para a promocido da
acessibilidade, pois sdo necessarias tais modificacdes nos espacos escolares, de modo
em que “para compreender e possibilitar a superagdo dos impedimentos ainda alegados
pela escola, € necessario que ela, dentre outros aspectos, se organize na perspectiva da
educacao democratica, ou seja, considerando 0s principios do acesso e permanéncia dos
alunos assim como a apropriagdo do conhecimento por todos eles” (COSTA, 2007,

p.16).

Em 2006, o documento Sala de Recursos Multifuncionais: espagos para o

Atendimento Educacional Especializado (MEC/SEESP) preconizou que:
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A iniciativa de implementacdo de salas de recursos multifuncionais nas
escolas publicas de ensino regular responde aos objetivos de uma pratica
educacional inclusiva que organiza servicos para o Atendimento Educacional
Especializado, disponibiliza recursos e promove atividades para desenvolver
o potencial de todos os alunos, a sua participacdo e aprendizagem. Essa acdo
possibilita 0 apoio aos educadores no exercicio da funcéo docente, a partir da
compreensdo de atua¢do multidisciplinar e do trabalho colaborativo realizado
entre professores das classes comuns e das salas de recursos. (Brasil, 2006, p.
12)

Assim, a oferta do AEE cria as condicdes de potencializacdo da educacgéo de
estudantes com necessidades especiais, na medida em que atua de forma
complementar/suplementar ao trabalho pedagdgico realizado nas salas

comuns/regulares.

Deste modo, o AEE atua na perspectiva de uma educagdo para todos.
Precisamos reconhecer que ““(...) ha atualmente movimentos que visam a educacdo
inclusiva, cujo objetivo consiste em organizar as escolas, de modo a que respondam as
necessidades de todas as criangas” (AINSCOW, 2002, p.13).

Ainda sobre a sala de recursos (local onde ocorre 0 AEE), é valido descrever
que segundo a Resolugdo n°4 de outubro de 2009, que instituiu as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica,
modalidade Educacdo Especial, o AEE n&o deve ser substitutivo a classe regular, ou
seja, 0 AEE precisa ser ofertado em turno inverso da escolarizacdo, sendo

complementar ou suplementar a educacao dos estudantes com necessidades especiais.

Outro evento significativo para os individuos que apresentam alguma
deficiéncia foi a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada
pela ONU (Organizacdo das Nagbes Unidas) em 13 de dezembro de 2006, que se tornou
texto constitucional no Brasil, sendo o primeiro tratado internacional apensado, na
integra, a Carta Magna de nosso pais. Esta convencdo determinou que:

Todos os direitos das pessoas com deficiéncia e, especificamente, proibe a
discriminacdo contra essas pessoas em todos 0s aspectos da vida, incluindo
os direitos civis, politicos, econdmicos e sociais, como o direito a educacao,

aos servicos de salde e a acessibilidade, dentre outros. (ONU, 2006 apud
COSTA, 2007, p.43)
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Neste contexto, esta Convencdo promoveu ndao somente os direitos dos
individuos com deficiéncia, mas reconheceu também que os individuos com ou sem
alguma necessidade especial ndo deve ser marginalizados, ndo sendo excluidos assim de
nossa sociedade (COSTA, 2007).

A preocupacdo em relagdo aos direitos  constitucionais  de
individuos/estudantes com necessidades especiais € consentdneo ao processo de
democratizacgéo tanto da sociedade quanto do ambiente escolar. Diante disso, de acordo

com Costa (2007, p.43) é oportuno possuir o conhecimento que:

Estima-se que ha 650 milhes de pessoas com deficiéncia no mundo, as
quais, na maioria dos paises, ndo contam com legislacdo para promover o
reconhecimento e o exercicio, em igualdade de oportunidades com as demais
pessoas, de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais.

Seguindo nossa andlise, em 2007 é aprovado o PDE (Plano de
Desenvolvimento da Educagdo), publicado sob a forma do Decreto n°. 6.094/07,
reafirmando o Compromisso de Todos pela Educacdo, garantindo o acesso e a
permanéncia no ensino regular, bem como o atendimento as necessidades educacionais

dos estudantes especiais.

O Plano de Desenvolvimento da Educacgdo estabeleceu acdes que favoreceram a
inclusdo escolar dos estudantes com necessidades especiais em classes e escolas
regulares, operando no sentido de superar desafios existentes no processo de

escolarizacdo desses estudantes.

Outro documento politico educacional significante, surge no ano de 2008, a
Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva
(MEC/SEESP), determinou que “O movimento mundial pela educacdo inclusiva ¢ uma
acdo politica, cultural, social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos
os alunos de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de
discriminagdo”. Desta maneira, tal politica reconhece a importancia de todos os
estudantes aprenderem juntos, indo contréria a segregacdo de estudantes no processo
educacional. Neste sentido, este dispositivo legal ainda descreve que:

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino

evidenciam a necessidade de confrontar as praticas discriminatorias e criar
alternativas para superé-las, a educagdo inclusiva assume espago central no
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debate acerca da sociedade contemporanea e do papel da escola na superagédo
da légica da exclusdo. A partir dos referenciais para a construcdo de sistemas
educacionais inclusivos, a organizacdo de escolas e classes especiais passa a
ser repensada, implicando uma mudanca estrutural e cultural da escola para
que todos os alunos tenham suas especificidades atendidas. (BRASIL,
2008,p.1)

A Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva
compreende a Educacdo Inclusiva como um dos pilares da democratizacdo da educacao,
entendendo que a diversidade é caracteristica humana, portanto esta presente nas

instituicdes de maneira geral.

Em sintese, delineamos algumas Politicas publicas referentes ao movimento de
Educacdo Inclusiva na contemporaneidade. Nesse sentido, pode-se verificar que sdo
diversos os documentos que preconizam a inclusdo escolar ndo somente de estudantes

com necessidades especiais, mas de todos os estudantes no ambito educacional.

Por conseguinte, segundo Goffredo (2007) a educacdo brasileira celebra uma
educacdo para todos, a palavra de ordem é que acolha a todos os estudantes,
independente de suas diferencas, assim a inclusdo escolar passa a ser fundamental para

se viver de fato a democracia.

Entretanto, Adorno (1995, p.141) afirma que “Uma democracia efetiva s6 pode
ser imaginada como uma sociedade de pessoas emancipadas”. Desta maneira para
prover uma educacdo emancipada, 0s protagonistas da escola/educacdo necessitam
também se afirmarem como individuos emancipados, ou seja, capazes de compreender

o significado da democracia no ambiente educativo, e quicé social.

Quanto aos desafios existentes em muitas escolas em relacdo a Educacdo

Inclusiva, Costa e Damasceno (2012, p.28) explicam que:

Os vérios obstaculos/desafios evidenciados na afirmacéo da escola/educacao
inclusiva podem ser entendidos como reflexos da auséncia/escassez de
experiéncias democraticas na escola publica contemporanea, o que muito tem
a revelar sobre a concepcao de educacéo e de escola até entdo possivel.

Diante deste cenario, é da maior importancia que se enfrentem os desafios da

educacéo para todos, afinal este é o real principio da democratizagéo da escola.
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CAPITULO 3

3. Educacédo Especial para qué? Politicas e praticas nas
experiéncias inclusivas de Itaguai

3.1. Caracterizagdo do municipio de Itaguai

O municipio de Itaguai, l6cus desta pesquisa, pertence ao Estado do Rio de
Janeiro, e se encontra na regido denominada Costa Verde, mas é um municipio que
pertence a Baixada Fluminense. De acordo com o IBGE (Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica), no ano de 2012 a estimativa de sua populacédo era de 113.182
de pessoas. Segundo a mesma fonte, 0 Municipio possui uma area territorial de 275,867

Km?2 como pode ser visto no mapa abaixo:
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Fonte: http://www.ibge.gov.br/cidadesat/xtras/perfil.php?codmun=330200

O municipio fazia parte da fazenda Santa Cruz, em 1818 tornou-se Vila. Sua
primeira escola publica foi inaugurada em 1830. Segundo alguns registros, em 1888 nas
escolas da Vila de Itaguai estavam matriculados 243 alunos. Apenas em 1923 foi criada
a Prefeitura de Itaguai, entretanto a SMEC (Secretaria Municipal de Educacdo e
Cultura) foi instalada somente em 1948, na época era denominada como Diretoria
Municipal de Educacdo e Cultura. (COSTA, 2010, p.56 apud DIAS, 2012)
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Na contemporaneidade no que tange a educacdo, segundo o IBGE, em 2012
estavam matriculados no Ensino Fundamental 19.812 estudantes e no Ensino Médio
5.426 estudantes. Neste sentido, ainda no ano 2012 ltaguai possuia 38 instituicdes
municipais escolares de ensino fundamental e 11 escolas estaduais de nivel médio
(IBGE, 2012).

Itaguai na atualidade é uma cidade em grande crescimento econdmico, devido
iniciativas privadas, principalmente quanto aos investimentos em seus portos. Como a
“(...) construcdo do Arco Rodoviario do Rio de Janeiro que transformara o porto de
Itaguai no maior complexo portuario da América Latina.” (DNIT, 2007, p.2 apud DIAS,
2012).

3.2 CaracterizacGes das escolas do municipio de Itaguai: lécus e sujeitos da

pesquisa.

Foram escolhidas duas escolas do municipio de Itaguai que possuem estudantes
com deficiéncias matriculados e que frequentam aulas. Iremos nomear® essas

instituigdes neste texto como escolas A e escola B.

A escola A trata-se de um CIEP municipalizado que atende desde a Educagéo
Infantil até ao 9° ano do Ensino Fundamental. Esta instituicdo escolar se encontra em
uma rua de facil acesso, no qual possui um ponto de 6nibus, préximo a Rodovia Rio-

Santos em ltaguai/RJ.

Sua estrutura fisica possui dois pavimentos com um total de vinte e seis salas
(contando com sala de recursos, salas de aula, sala de leitura, sala dos professores, entre
outras) sete banheiros, uma cozinha, um refeitério, uma quadra, uma piscina (entretanto
a piscina so pode ser utilizada pela secretaria de Esporte e Lazer) um péatio amplo, um

auditério e um laboratério de informatica e um almoxarifado.

Todavia, a estrutura arquitetonica dessa instituicdo escolar é insuficiente em

relacdo as demandas das adaptacfes necessérias para uma escola inclusiva, por nédo

* Embora a pesquisa tenha sido aprovada pela Secretaria Municipal de Educagdo de ltaguai a sua
realizacdo, optamos por desidentificar as escolas e o0s sujeitos participantes do estudo.
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possuir banheiros adaptados em nenhum de seus andares e rampas com inclina¢6es que
dificultam a passagem de usuarios de cadeiras de rodas.

Esta escola possui uma sala de recursos, na qual trata-se de um ambiente
pequeno com duas mesas € um armario. No inicio de nossa pesquisa (ano letivo de
2011), esta sala de recursos contava com uma professora com formacao exclusiva em
nivel médio, contratada pela instituicdo escolar, e que atendia toda a demanda de
estudantes com necessidades especiais da escola. Cabe destacar que esta docente néo
possuia nenhuma especializacdo adequada para atuar com esses estudantes. Somente
fazia um curso de LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) que frequenta uma vez por
semana. No ano seguinte de nossa pesquisa (ano letivo de 2012), diferente do ano
anterior, a escola A estava contando com uma professora habilitada para trabalhar na
sala de recursos.

A escola A possui uma classe especial no turno da manhd, com sete estudantes,
entre doze e dezesseis anos de idade. Esses jovens ndo sabem ler e ndo frequentam o
AEE. Segundo a professora desta classe: “Aqui eles aprendem mais atividades de vida
diaria, como nogdes de higiene, como ser bom com o coleguinha”.

A instituicdo escolar B, como a outra escola, também possui facil acesso na
medida em que se encontra em uma rua préxima a Rodovia Rio-Santos em Itaguai/RJ.
A escola B atende estudantes do primeiro segmento do Ensino Fundamental e da
Educacdo Infantil. A primeira modalidade de ensino citada possui dezoito turmas e a
ltima possui duas turmas. Distintamente da escola A, a escola B possui banheiros
adaptados em seus dois andares, ou seja, quatro banheiros, dois femininos e dois
masculinos. Entretanto, infelizmente apesar de algumas adaptagdes que a escola possui
como rampas e banheiros adaptados a instituicdo ainda possui obstaculos que impedem
a passagem de usuarios de cadeiras de rodas, como foi comprovado ao acompanharmos
uma estudante usuaria de cadeiras de rodas da quadra esportiva até sua sala de aula.

No primeiro momento de nossa pesquisa (Novembro e dezembro de 2011) esta
instituicdo de ensino até possuia um espaco destinado a sala de recursos, porém nao
funcionava, pois estava a espera de funcionarios para montarem a sala. No ano seguinte
de nosso trabalho de campo (2012) encontramos outro cenario, pois a escola estava
contando com a sala de recursos.

Para um maior conhecimento referente as informacg6es pessoais e profissionais

dos sujeitos participantes deste estudo, aplicamos questionarios para que pudéssemos
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caracterizar esses profissionais da educacdo do Municipio de Itaguai/RJ. Neste sentido

apresentamos a tabela abaixo:

TABELA 1 — Caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa

Ano em que
Tempo de Tempo Tempo iniciou as Participou de
N na atividades x
permanéncia que funca x Formagcéo cursos e/ou
ungéo como Formagcéo . P
na escola atua na L ~ (Pos- seminério
" na funcionario | (graduacéo) ~
Funcéo (horas/ escola graduacéo) sobre
escola | da SMEC - . x
semana) (anos) X inclusdo?
(anos) Itaguai
Extensdo:
Teologia
Coordenadora Letras — Espe;::hzac Curso:
Pedagogica d A : :
edagogica da 40h 2 anos 2 anos 2000 Portugués Supervisio LIBRAS
Escola A Espanhol
(Em
Curso)
Prof* da Sala de Especializag Capacita¢io
R d . 40:
CeuTsos da 22h 4 meses 4 meses 2012 Pedagogia ao- para Sala
Escola A Deficiéncia
de Recursos
Mental
Letras —
Prof I d
roressor s da 25h 3 meses 3 meses 2012 Portugués
Escola A
Aperf:
Além das
Coordenadora letras
Pedagdgica da . € outros.
Escola B 30h 15 anos 1 ano 1986 Pedagogia Espe;:)a%hzag —
Psicopedag
ogia
Aperf/exten
Professora da Let Véfios
Sala de aula Pofr:tlrlasugs Especializag
Regular da 22h 3 meses 3 meses 2012 I {% io: Sim
Escola B n8ies Lingua e
(em curso) Lite_
ratura (Em
Curso)
Professora da Aprox: 3 Especializag
Sala de Recursos 25h 6 anos ou 1995 Pedagogia ao: Sim
da Escola B 4 meses Psicologia
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Edu_
cacional e
Atendiment
o
Educacional
Especializa
do

A partir das informacdes coletadas, observamos que as coordenadoras
pedagogicas das duas escolas Municipais de Itaguai sdo as que possuem carga horaria
mais elevada. Podemos identificar também, que metade dos sujeitos participantes desta
pesquisa sdo profissionais novos que iniciaram sua atividade na SMEC (Secretaria
Municipal de Educacdo de Itaguai) e, por conseguinte nas escolas participantes deste

estudo, no ano letivo de 2012.

Em relacdo a formacdo, verificamos que todos os sujeitos possuem graduacdo na

area de educacdo, inclusive as professoras das salas de recursos tém como formacéo o

curso de pedagogia. Deste modo é importante salientar que diferentemente de alguns

cursos de licenciatura, a Pedagogia vem mostrando-se preocupada em oferecer

formacdes que atendam a diversidade. Nesse sentido, segundo (RINALDI, REALI &
COSTA, p. 93, 2007)

Observa-se, de maneira geral, que as licenciaturas ndo tém adotado modelos

formativos com uma orientacdo inclusiva de atuacdo profissional, embora

algumas experiéncias venham sendo desenvolvidas no @ambito da

Licenciatura em Pedagogia (séries iniciais) na perspectiva de favorecer uma
formacéo inicial voltada para alunos diversos.

Quanto as especializacdes/aperfeicoamento notamos que somente as professoras
do Atendimento Educacional Especializado, possuem especializacdes para trabalhar

com estudantes com necessidades especiais.

Sobre a participacdo de cursos e/ou seminario sobre inclusdo escolar observamos
gue duas descreveram que ainda nao participaram. Neste sentido, segundo Beyer (2005,
p.73) “o atendimento dos alunos com necessidades especiais nas escolas do sistema
regular de ensino aumenta em termos de desafio como resultado da formagdo docente
curricular”. Dessa maneira, os profissionais da educacdo em geral precisam se atualizar,
adquirindo novos conhecimentos para exercerem sua funcdo considerando a demanda

diversificada presente no contexto escolar.
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3.3 Concepc¢ao metodoldgica.

Utilizamos como abordagem teorico-metodoldgica neste estudo, a Teoria
Critica, com base nas reflexfes de alguns autores que nos auxiliaram na construcdo de
nossa pesquisa. Nesse sentido, Adorno (1995a, p. 206) explica a importancia da
autorreflexdo, ao afirmar que “significa interromper a acdo cega que tem seus fins fora
de si, e o abandono da ingenuidade, como passagem para o humano”. Deste modo ¢
significativo que ocorra a autorreflexdo na perspectiva de promover a educacdo. Quanto

a isso Adorno explica que:

Dever-se-ia formar uma consciéncia de teoria e praxis que ndo separasse
ambas de modo que a teoria fosse impotente e a préxis arbitréria, nem
destruisse a teoria mediante o primado da raz&o pratica, proprio dos primeiros
tempos da burguesia e proclamado por Kant e Fichte. Pensar é um agir, teoria
é uma forma de préxis; somente a ideologia da pureza do pensamento
mistifica este ponto. O pensar tem um duplo carater; é imanentemente
determinado, estringente e obrigatorio em si mesmo. Mas, a0 mesmo tempo,
€ um modo de comportamento irrecusavelmente real em meio a realidade. Na
medida em que o sujeito, a substancia pensante dos filésofos, é objeto, na
medida em que incide no objeto, nessa medida, ele é, de antemédo, também

prético. (ADORNO, 1995, pp. 204-205)

Dessa maneira torna-se significativo realizar pesquisas na perspectiva de

compreender a praxis de forma nédo dissociada do conhecimento tedrico.

Em relacdo a pesquisa, € importante destacar que tanto na escola A quanto na
escola B 0s sujeitos investigados foram: uma professora da classe regular, uma
professora do AEE e uma profissional da gestdo, que em ambas as escolas foram uma
coordenadora pedagdgica. Neste sentido, nossa pesquisa de campo foi realizada no

periodo de novembro de 2011 a junho de 2012, e foi dividida em dois momentos.

Em relacdo aos procedimentos e instrumentos adotados, discorremos a seguir
sobre sua utilizacdo, os relacionando aos momentos da pesquisa: no primeiro momento
da nossa pesquisa (Ano letivo de 2011) realizamos registros sistematicos das
observacdes nas escolas participantes do estudo, levando em considerac¢éo o convivio no
cotidiano desses ambientes educacionais, coletando informacGes na perspectiva de
compreender o processo de inclusdo escolar dos estudantes com necessidades especiais,

ou seja, registrando fatos referentes a acessibilidade em seus varios niveis (fisica,
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arquiteténica, curricular e didatico-pedagdgico.), sobre o convivio nas salas de aula,
sobre o convivio no Atendimento Educacional Especializado (AEE), entre outros
aspectos presentes nessas escolas.

No primeiro momento deste estudo, também foi realizada uma anélise
documental, que consistiu na reflexdo sobre o Projeto pedagogico de cada instituicdo
escolar, visando identificar propostas frente ao atendimento dos estudantes com
necessidades especiais, analisando assim se 0s Projetos pedagdgicos das escolas
participantes do estudo estavam coerentes com as variadas Politicas publicas de

Educacao Inclusiva.

O segundo momento de nosso trabalho (Ano letivo de 2012) foram realizadas
entrevistas e aplicamos questionarios de caracterizacdo dos sujeitos participantes do
estudo. E importante destacar que tais sujeitos foram escolhidos aleatoriamente. Nas
entrevistas utilizamos gravadores, onde posteriormente realizamos transcri¢fes e
analises as narrativas desses sujeitos. No preenchimento do questionario de
caracterizacdo levamos em consideracédo: idade, sexo, formacao, participacdo em cursos
e/ou seminario sobre inclusdo, tempo de atuacdo profissional e de trabalho na escola,
cargo ocupado, tempo de ocupagdo no cargo, tempo de permanéncia na escola, entre
outros. Esses instrumentos de pesquisa nos auxiliaram na aproximacgao desses sujeitos,
ajudando- nos a compreender o contexto das escolas Municipais de Itaguai/RJ, no que

tange ao processo de inclusdo dos estudantes com necessidades especiais.

Dessa maneira, esta pesquisa revelou o cenario politico e pedagdgico dessas
escolas em relacdo ao atendimento dispensado aos estudantes com necessidades
especiais. Para estabelecer as analises sobre os dados coletados, as dividimos em cinco

subcategorias, que serdo discutidas a sequir.

3.4 Andlises e discussOes: experiéncias inclusivas em debate.

e PPP - Projeto Politico-pedagdgico e o processo de inclusdo de estudantes
com necessidades educacionais especiais

Pode-se dizer que o Projeto pedagdgico de uma instituicdo escolar pode ser
considerado como a “alma”, o anima/vida da escola, na medida em que ele ¢ o que

direciona a mesma, pois nele deve conter todos os objetivos e metas que deverdo ser
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implementados ao decorrer do ano letivo, como por exemplo, futuras reformas, feiras
pedagogicas, confraternizagdes, reformulacdo de curriculos, entre outros. Assim, todas
as acOes do ambito escolar necessitam de organizacdo e planejamento, pois 0s
improvisos sdo nocivos a escola. Libaneo et all (2008, p.345) relata a importancia da
presenca do Projeto pedagogico, ao dizer que:
Toda organizacéo precisa de um plano de trabalho que indique os objetivos e
0s meios de sua execucdo, superando a improvisacdo e a falta de rumo. A
atividade de planejamento resulta, portanto, naquilo que aqui denominamos
de projeto pedagdgico-curricular. O projeto é um documento que propde

uma diregdo politica e pedagégica para o trabalho escolar, formula metas,
prevé acles, institui procedimentos e instrumentos de acéo.

O Projeto pedagogico-curricular como Libaneo denomina, trata-se também de
uma pratica democratica, na medida em todos devem participar de sua elaboracdo na
perspectiva de aperfeicoar a educacdo na escola. Damasceno (2010) explica que o
Projeto pedagdgico possui um carater democratizador e que deve ser elaborado com a
participacdo de todos os interessados na agao educativa, como equipe gestora, docentes,

discentes e comunidade.

Mediante importancia e relevancia do Projeto pedag6gico para a instituicdo
escolar, durante a realizacdo de nossa pesquisa de campo, como foi relatado
anteriormente, foi solicitado o Projeto pedagdgico das duas escolas l6cus de nosso
estudo, de forma que pudéssemos compreender que atendimento os estudantes com
necessidades especiais estdo recebendo nas instituicGes escolares do Municipio de

Itaguai. Deste modo, analisaremos o Projeto pedagogico da instituicdo escolar A e B.

Foi verificado que no Projeto pedagogico da instituicdo de ensino A, ndo havia
em seu plano de acdo/objetivos nada sobre o AEE (Atendimento Educacional
Especializado) ou qualquer outra perspectiva para a promoc¢éo da incluséo escolar de

estudantes com necessidades especiais. Adorno (1995, p. 170) destaca que:

Para nos expressarmos em termos corriqueiros, isto ndo significa
emancipacao mediante a escola para todos, mas emancipacao pela demolicéo
da estruturacdo vigente em trés niveis e, por intermediario de uma oferta
formativa bastante diferenciada e multipla em todos os niveis, da pré-escola
até o aperfeicoamento permanente, possibilitando, deste modo, o
desenvolvimento da emancipagdo em cada individuo, o qual precisa
assegurar sua emancipagdo em um mundo que parece particularmente
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determinado a dirigi-lo heteronomamente, situacdo que confere uma
importancia maior ao processo.

Nesta perspectiva, ndo havera emancipacdo dos individuos no ambito escolar, se

0 mesmo ndo constituir-se em uma escola para todos, pois segundo Adorno (1995) o

mundo parece preocupar-se mais em dirigi-lo heteronomamente, e infelizmente muitas

das vezes este pensamento reflete-se no sistema educativo, excluindo assim 0s grupos

minoritarios. Com isso temos que modificar esta ideologia na perspectiva de inserir nas

escolas préticas democraticas e o Projeto pedagdgico pode contribuir neste processo. E

importante citar que o Projeto pedagogico possui importante significancia em desvendar
o real objetivo de cada instituicdo escolar. Assim, Libaneo afirma que:

Deve-se salientar que o projeto pedagodgico-curricular é um documento que

reproduz as intencbes e o moddus operandi da equipe escolar, cuja

viabilizacdo necessita das formas de organizagéo e de gestdo. N&o basta ter o

projeto, é preciso que seja levado a efeito. As praticas de organizacao e de

gestdo executam o processo organizacional para atender o projeto. (2008,
p.346)

N&o podemos deixar de relatar que houve uma grande resisténcia ao Projeto
pedagogico da escola A. O que ndo deveria haver, uma vez que 0 mesmo trata-se de um
documento que qualquer pessoa pode ter acesso (pais, comunidades, professores, etc.)
na medida em que se trata do que ocorrerd na escola naquele ano letivo, pois “o projeto
pedagogico-curricular € um documento que reflete as intencBes, os objetivos, as
aspiracoes e os ideais da equipe escolar, tendo em vista um processo de escolariza¢ao
que atenda a todos os alunos.” (Libaneo et all, 2008, p.357). Ficou registrado em nosso
diario de campo que ao solicitarmos o Projeto pedagodgico da escola A, a diretora da
mesma mencionou que ela propria o elaborou. A diretora relatou também que ele ainda
ndo estava montado e que somente em fevereiro (de 2012) ficaria pronto. Diante deste
fato Libaneo (2008 et all, p.357) diz que:

A efetivacdo da prética de formulacdo coletiva do Projeto Pedagdgico ainda
é, na maior parte dos casos, bastante precéria. Vigora mais como um

principio educativo do que como instrumento concreto de mudancgas
institucionais e do comportamento e das préaticas dos professores.

Essa visdo do Projeto pedagdgico somente como um principio educativo ndo
deveria ocorrer nas instituicdes de ensino, na medida em que este documento age na
escola de forma bem mais significativa, influenciando assim a mesma a se modificar em

variados aspectos, neste sentido Libaneo et all lembra que:
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O projeto expressa o grau de autonomia da equipe escolar. Essa autonomia
passa pelo trabalho coletivo e pelo projeto pedagdgico. Realizar um trabalho
coletivo significa conseguir que o grupo de educadores chegue a pontos de
partida (principios) e de chegada (objetivos) comuns, envolve sistema e
praticas de gestdo negociadas, unidade tedrico-metodoldgica no trabalho
docente, sistema explicito e transparente de acompanhamento e avaliacdo.
(2008, p.358-359).

Desta forma, o que é proposto no Projeto pedagdgico se reflete no cotidiano
escolar, interferindo em varios aspectos, como por exemplo, no trabalho pedagdgico e
educacional, na sala de aula e na estrutura escolar. Nesta perspectiva, 0 que esta

presente no Projeto pedagdgico retrata os objetivos da institui¢do escolar.

No Projeto Pedagdgico da escola B foi encontrada mencdo a um dispositivo
legal, 0 ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente), cap.6°, art.54, onde afirma que
“se deve assegurar 0 ingresso e permanéncia na escola de todas as criangas
(principalmente no Ensino Fundamental) alem de ser obrigatério por lei, é essencial
para a construgdo de uma sociedade mais justa”. Desta forma, cabe lembrar que
somente a efetivacdo da matricula do estudante na escola ndo é considerado inclusao de
fato. E preciso muito mais que isso. E necessario haver uma adaptacdo no sistema de
ensino por inteiro, na perspectiva da instituicdo escolar se adaptar ao estudante, pois do
contrario sO estard ocorrendo a integracdo escolar. Pois, no PNE (Plano Nacional de
Educa¢ao), Lei n® 10.172/2001, menciona que “0 grande avanco que a década da
educacdo deveria produzir seria a construcdo de uma escola inclusiva que garanta o

atendimento a diversidade humana ™.

Nas metas da instituicdo escolar B, para o ano letivo de 2011, observamos uma
referéncia aos estudantes com necessidades especiais, ao afirmar que “Reforgar o
processo de inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais, construindo
sua identidade através dia valorizacdo das diferengas de cada um.” Desta forma,
verifica-se uma preocupacdo da instituicdo escolar em trabalhar mais a questdo da
incluséo escolar de estudantes com necessidades especiais. Neste contexto a Declaracéo
de Salamanca (1994) explica que as criangas e 0s jovens com necessidades especiais
também devem ter acesso as escolas regulares, cabendo as mesmas se adequarem
através de uma pedagogia centrada no estudante numa perspectiva de ir ao encontro

destas necessidades.
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Outro fato sobre os estudantes com necessidades especiais encontrado no Projeto
pedagOgico da escola B se refere a avaliacdo, no que diz respeito a aprovacgao
automatica desses estudantes. Segundo o PPP da escola, tal aprovacdo encontra-se
legitimada na Deliberacdo n°. 001/99 do Conselho Municipal de Educacdo de Itaguai.
Contudo, a partir desta informacdo fizemos uma pesquisa virtual acerca de diversos
sites do Municipio de Itaguai, entretanto ndo foi possivel encontrar o suposto
dispositivo legal. Desta forma, torna-se oportuno em futuras pesquisas investigar a

veracidade dessa informacéo

E relevante explicitar que ao solicitar o Projeto pedagodgico da instituicio B para
a diretora da mesma, ela se mostrou solicita em atender ao pedido. A diretora
mencionou (esses fatos ficaram registrados em nosso diario de campo) que a cada final
de ano ocorre uma avaliagdo do projeto com a equipe escolar. O que foi bom para a

escola fica no projeto pedagogico e o que ndo foi significativo aprimora-se ou retira-se.

No segundo momento de nosso estudo, que consistiu nas entrevistas com 0s
sujeitos participantes de nossa pesquisa, ainda investigando a relacdo da inclusdo com o
Projeto pedagogico, fizemos o seguinte questionamento: O debate sobre inclusdo
escolar de estudantes com necessidades especiais, incluido neste grupo os estudantes
com deficiéncias, estd presente no Projeto politico pedagdgico desta escola? Se sim,
como? Se nao, por qué? Obtivemos as seguintes respostas das profissionais de educacédo

de ambas as escolas:

“Ele esta incluido, porque todas as atividades que nés fazemos, sabemos que
temos que adaptar algumas ac¢Bes para esses alunos estarem participando. Por
exemplo, quando a gente coloca uma turma la em cima para fazer uma
atividade, ndo pode se tiver um cadeirante [...] ai a gente evita. Algumas

coisas sdo evitadas [...]” (coordenadora pedagogica da escola A)

“Eu ndo tenho total conhecimento, mas acredito que esteja sim, porque tem a
sala, tem os alunos da educacdo especial, tem essa linha de recursos. Entdo,

acredito que faca parte sim.” (professora da sala regular da escola A)

“Entdo como estd incluido através da reformulacdo dele, nés buscamos
alcangar essa [...] criacdo da sala”. (professora da sala de recursos da escola

B)

E importante mencionar que a professora da sala de recursos da escola A recusou-
se em responder as questdes da entrevista onde debatiamos o Projeto pedagdgico da

escola, pois justificou que ndo teve acesso a0 mesmo devido ser nova na instituicdo. Na
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primeira fala, que é a da coordenadora pedagdgica da escola A, existe uma contradicdo,
na medida em que a coordenadora pedagdgica menciona que o debate sobre inclusdo
escolar de estudantes com necessidades especiais esta incluido no Projeto Pedagdgico
da instituicdo. Porém, o observado até entdo, como foi revelado anteriormente, nédo
constava nada sobre a incluséo escolar de estudantes com necessidades especiais. Na
segunda fala que se refere a professora da sala regular também da escola A, podemos
compreender que a mesma também ndo deve ter tido acesso ao Projeto Pedagdgico
desta escola, como afirmou a professora da sala de recursos da mesma escola. Esse
suposto desconhecimento e esta contradicdo presente na fala da coordenadora
pedagogica, frente ao Projeto Pedagdgico da instituicdo escolar é revelador, na medida
em que podemos problematizar: Que concepcao de gestdo esta presente na escola? Pois,
se anteriormente destacamos a importancia do Projeto Pedagdgico para a autonomia da

equipe escolar. Neste sentido Libaneo et all (2008, p.358) salienta que:

O projeto resulta de préaticas participativas. O trabalho coletivo, a gestdo
participativa, é exigéncia ligada a propria natureza da agdo pedagogica;
propicia a realizacdo dos objetivos e o bom funcionamento da escola, para o
que se requer unidade de acdo e processos e procedimentos de tomada de
decisBes. Nasce, entdo, a necessidade de elaboracéo, do desenvolvimento e
da avaliacdo da proposta educacional ou do projeto pedagdgico-curricular da
escola.

Assim compreendemos que o Projeto Pedagdgico é um instrumento ativo para a
organizacdo do que ira ocorrer na instituicdo escolar, e que por isto este documento
precisa ser elaborado com a participacdo de todos, levando sempre em consideragéo a
diversidade existente no ambiente educativo, neste sentido Veiga (2008, p.9) lembra

que:

Seu processo de construgdo aglutinara crengas, convicgdes, conhecimentos da
comunidade escolar, do contexto social e cientifico, constituindo-se em
compromisso politico e pedagdgico coletivo. Ele precisa ser concebido com
base nas diferencas existentes entre seus autores, sejam eles professores,
equipe técnico administrativa, pais, alunos e representantes da comunidade
local. E, portanto, fruto de reflexdo e investigagao.

Observamos que na fala da professora da sala de recursos da escola B, além de
mencionar que o debate sobre estudantes com necessidades especiais, estava presente no
Projeto Pedagdgico, a professora relatou a criacdo da sala. E oportuno salientar que em

nosso primeiro momento de pesquisa de campo a instituicdo ndo possuia sala de
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recursos, a mesma sé se concretizou no segundo momento de nossa pesquisa, ou seja,
no outro ano letivo, por conseguinte essa parte serd discutida mais a frente em nosso

estudo.

Para ainda melhor compreensdo acerca do Projeto Pedagdgico das escolas
Municipais de Itaguai, questionamos o seguinte: O Projeto Politico-Pedagdgico da
escola esta sendo implementado? Como é avaliado? Quem participa de seu processo de
implementacdo/avaliacdo? Como se d& a participacdo da comunidade? Assim,

afirmaram que:

“Entdo, ele ja foi implementado, essa avaliagcdo ainda ndo aconteceu porque
esse ano [...] estava sendo avaliado pelas reunides pedagdgicas, (inaudivel).
Temos a participagdo da comunidade, ja tém alguns, uns subprojetos &
dentro, que é o conselho escolar, e também tem o CIEP de méos dadas com a

comunidade”. (Coordenadora pedagégica da escola A)

“E aquilo o Projeto ele estad funcionando, a pergunta é [...] como ele é
avaliado? Tem uma equipe que faz isso, € uma gestdo democrética, entdo isso
é trazido para o Conselho escolar [...] [Vocés participam do conselho?]
Exatamente, (inaudivel), os professores, orientadores... Ai senta todo mundo
[...] [Vocé ja participou de algum desses?] Ainda ndo, mas acredito que neste
ano irei participar sim, por eu estar também ha pouquinho tempo aqui na
escola ndo deu tempo para algumas coisas. [E sabe como se da a participacao
da comunidade?] E, assim alguns eventos que eu ja vi aqui, eu sempre vejo a
comunidade bem inserida, a comunidade participando, eu vejo a comunidade
presente em reunides [...] Entdo acredito que isso acontega [...]”. (Professora

da sala regular da escola A)

“Vamos trabalhando durante o ano e quando chega ao final daquele projeto, é
realizada uma culminancia, entdo nesta cada um apresenta o que foi
trabalhado em sala com os alunos [...] Fazem parte sim, eles vém assistir a
culminéncia, a escola é aberta a comunidade, entdo ali os pais [...] quem
estiver interessando pode vim visitar, fazer visitacdo aos trabalhos que as
criangas elaboraram [...]”. (Coordenadora Pedagogica da escola B)

“Esse projeto ele esta sendo sempre reavaliado, n6s sentamos todo ano para
reformular, saber se o que esta dentro dele foi colocado em pratica, se ndo foi
0 que, que a nds temos que retirar e 0 que, que nds podemos acrescentar [...]
Agora com a questdo da participacdo da comunidade, é que nés ainda néo
fazemos desta forma, quem faz parte dessa reformulagdo é o corpo docente e
a propria dire¢do da escola [...]”. (Professora da sala de recursos da escola B)

“Eu s6 sei que a comunidade ela é bem participativa, aqui os pais sao
presentes na escola [...]”. (Professora da sala regular da escola B)

E oportuno mencionar que tanto a professora da escola A como a professora da B
relataram que ndo possuiram nenhum contanto com o Projeto Pedagdgico de suas
escolas. Com isso é valido relembrar que a professora da sala de recursos da escola A se
recusou em responder as questdes acerca do Projeto Pedagogico de sua escola. Todas

essas professoras justificaram que ndo tiveram acesso ao projeto pedagdgico devido
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trabalharem na instituicdo ha pouco tempo. Diante disso a LDBEN (Lei de Diretrizes e

Bases da Educacdo Nacional) Lei n°. 9394/96, em seu artigo 14, inciso I, afirma que:

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do
ensino publico na educacdo bésica, de acordo com as suas peculiaridades e
conforme os seguintes principios:

I- participacdo dos profissionais da educacdo na elaboracdo do projeto
pedagdgico da escola;

Assim identificamos que uma das bases para uma gestdo democratica é a
participacdo de todas as pessoas ligadas ao sistema educativo (comunidade, professores,

supervisores, funcionarios, diretores, etc.) na construcdo do Projeto Pedagdgico.

Na fala da coordenadora pedagogica da instituicdo de ensino A notamos uma
contradicdo, na medida em que a profissional afirma que o Projeto Pedagdgico foi
implementado, nesta perspectiva questionamos: Como ele foi implementado se a etapa
de implementagdo, como foi discutido anteriormente, consiste no decorrer do ano
letivo?

Verificamos que ambas as falas, da coordenadora pedagdgica e da professora da
sala de recursos da instituicdo escolar B, estdo interligadas com o relato de sua diretora,
cujo ficou registrado em nosso diario de campo, pois relataram que utilizam o projeto
pedagdgico como um principio de direcionar o fazer escolar, assim Damasceno (2010,
p.111) afirma que “Os Projetos Pedagdgicos sdo possibilidades de se (re) pensar o
ser/fazer na escola com vistas ao enfrentamento das contradigdes que se revelam em

suas praticas de maneira acritica e irreflexiva”

Entretanto ao questionar as mesmas profissionais da instituicdo de ensino B,
como se dava a participacdo da comunidade para a elaboracdo do Projeto Pedagdgico,
observamos contradicdo em relacdo a esta participacdo, por conseguinte temos que dar
énfase para esta presenca da comunidade na elaboracdo do Projeto Pedagdgico, pois €
significativo que todos participem para a promog¢do de uma escola democratica. Neste
contexto Damasceno (2010, p. 108) afirma que “a constru¢do do Projeto Pedagogico da
escola pode significar a desconstrugdo das estruturas verticais que caracterizam as
escolas pseudodemocraticas.” Assim, faz-se oportuno e necessario que representantes
de responsaveis/comunidade, estejam presentes nesta construcao do projeto pedagdgico.

Mediante isso, Adorno (1995, p.121), compreende que “(...) a educagdo tem sentido
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unicamente como educacgdo dirigida a uma auto-reflexdo critica” Assim, ¢ da maior
importancia que o Projeto pedagdgico da instituicdo escolar seja decorrente também de
uma autorreflexdo critica sobre a relacdo escola e sociedade.

e Organizacdo do trabalho escolar e a inclusdo de estudantes com
necessidades educacionais especiais.

Assim como o Projeto Pedagdgico, que foi debatido na categoria anterior,
existem outros subsidios para a organizacdo do trabalho escolar. Neste sentido iremos
debater a relevancia da organizacdo no ambiente educativo. Libaneo et all (2008, p.347)

afirma que:

Sua presenca ou auséncia interferem na qualidade das atividades de ensino. E
necessario, portanto, que todos o0s aspectos da vida escolar sejam
devidamente contemplados na organizacao geral da escola, ao longo de todo
0 ano letivo. A organizacdo diz respeito a: condicOes fisicas, materiais,
financeiras; sistema de assisténcia pedagdgico-didatica ao professor; servigos
administrativos; de limpeza e de conservacdo; hordrio escolar, matricula,
distribuicdo de alunos por classes; normas disciplinares; contato com pais etc.

Podemos verificar que o que diz respeito a organizacdo, cujo Libaneo descreveu
anteriormente, é significativo para as instituicdes escolares, pois sua inexisténcia e/ou
insipiéncia indubitavelmente influencia na educacdo que estad ocorrendo na instituicao

de ensino. Por conseguinte Libaneo et all (2008, p.315) explica que organizar:

[...] significa dispor de forma ordenada, dar uma estrutura, planejar uma acéo
e prover as condi¢cBes necessarias para realizd-la. Assim, a organizacdo
escolar refere-se aos principios de procedimentos relacionados & acdo de
planejar o trabalho da escola, racionalizar o uso de recursos (materiais,
financeiros, intelectuais) e coordenar e avaliar o trabalho das pessoas, tendo
em vista a consecucdo de objetivos.

Contudo, € primordial para a efetivacdo de uma escola democratica que as
mesmas se organizem também para atender todos os estudantes dentro de suas
especificidades. Do contréario, ndo estard seguindo a concepcdo de uma instituicdo
escolar inclusiva, pois a mesma deve acolher as diferengas de seus estudantes. Nesta
perspectiva as Diretrizes Nacionais para a educacdo especial na Educacdo Basica,
Resolucdo CNE/CEB n°2/2001, no artigo 8°, explica como a organizagdo do trabalho

educacional deve ocorrer para a promocao de uma educacao inclusiva:
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Art. 8° As escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na
organizacdo de suas classes comuns:

| - professores das classes comuns e da educacdo especial capacitados e
especializados, respectivamente, para 0 atendimento as necessidades
educacionais dos alunos;

Il - distribuicdo dos alunos com necessidades educacionais especiais pelas
varias classes do ano escolar em que forem classificados, de modo que essas
classes comuns se beneficiem das diferencas e ampliem positivamente as
experiéncias de todos os alunos, dentro do principio de educar para a
diversidade;

Il — flexibilizacBes e adaptagdes curriculares que considerem o significado
pratico e instrumental dos conteldos basicos, metodologias de ensino e
recursos didaticos diferenciados e processos de avaliacdo adequados ao
desenvolvimento dos alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais, em consonancia com o projeto pedagogico da escola, respeitada a
freqliéncia obrigatoria;

IV — servicos de apoio pedagdgico especializado, realizado, nas classes
comuns, mediante:

a) atuacdo colaborativa de professor especializado em educacgéo especial;

b) atuacdo de professores-intérpretes das linguagens e codigos aplicaveis;

c) atuacdo de professores e outros profissionais itinerantes intra e
interinstitucionalmente;

d) disponibilizacdo de outros apoios necessarios a aprendizagem, a
locomog&o e a comunicagéo.

V — servigos de apoio pedagégico especializado em salas de recursos, nas
quais o professor especializado em educacdo especial realize a
complementacdo ou suplementacdo curricular, utilizando procedimentos,
equipamentos e materiais especificos;

VI — condigdes para reflexdo e elaboracéo tedrica da educacao inclusiva, com
protagonismo dos professores, articulando experiéncia e conhecimento com
as necessidades/possibilidades surgidas na

relagdo pedagdgica, inclusive por meio de colaboragdo com institui¢cbes de
ensino superior e de pesquisa;

VIl — sustentabilidade do processo inclusivo, mediante aprendizagem
cooperativa em sala de aula, trabalho de equipe na escola e constituicdo de
redes de apoio, com a participagdo da familia no processo educativo, bem
como de outros agentes e recursos da comunidade;

VIl — temporalidade flexivel do ano letivo, para atender as necessidades
educacionais especiais de alunos com deficiéncia mental ou com graves
deficiéncias mdltiplas, de forma que possam concluir em tempo maior o
curriculo previsto para a série/etapa escolar, principalmente nos anos finais
do ensino fundamental, conforme estabelecido por normas dos sistemas de
ensino, procurando-se evitar grande defasagem idade/série;

IX - atividades que favorecam, ao aluno que apresente altas
habilidades/superdotacdo, o aprofundamento e enriquecimento de aspectos
curriculares, mediante desafios suplementares nas classes comuns, em sala de
recursos ou em outros espagos definidos pelos sistemas de ensino, inclusive
para conclusdo, em menor tempo, da série ou etapa escolar, nos termos do
Artigo 24, V, “c”, da Lei 9.394/96.

Diante do exposto pelo dispositivo legal, verificamos que as escolas publicas
regulares brasileiras precisam implementar tais politicas, organizando-se a fim de
transformar o cenario escolar, aperfeicoando-o na perspectiva da democratizagdo do
ensino, pois para a inclusdo de estudantes com necessidades especiais ocorrer uma série
de exigéncias, que nada mais sdo que direitos que esses estudantes possuem, devem ser

atendidas.
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Neste contexto, seguiremos com as analises que foram realizadas nas duas
escolas de Itaguai com o intuito de investigar que organizagdo do trabalho
pedagogico/educacional e inclusdo de estudantes com necessidades especiais estdo

sendo desenvolvidas em ambas as realidades educacionais.

A escola A tem uma classe especial (ou seja, composta somente com estudantes
com necessidades especiais), na qual funciona no turno da manhd@ e possui sete
estudantes matriculados. Seguiremos com alguns registros que foram realizados em
nosso diario de campo, no qual descreve esta visita e algumas falas da professora desta

classe especial relatando o que de fato ocorre na turma:

“Segundo a professora J da classe especial ‘os alunos aprendem mais
atividades de vida diéria, como nocGes de higiene, por exemplo... Porque
eles ndo vdo ter os pais para sempre né?’ 1sso mostra uma pseudo-autonomia
para esses individuos que possuem alguma necessidade especial, na medida
em que para suas vidas ndo precisam somente de nogbes de vida diaria. Ela
(professora) disse também que eles ‘aprendem a ser um bom coleguinha’
esta professora relatou que a classe especial é sem série definida e que eles
ndo frequentam a sala regular junto com a sala de recursos ‘porque eles néo
aprendem mais’ Os alunos ndo sabem ler e nem escrever, segundo a docente
apenas um sabe ler, mas ndo sabe escrever. A classe especial possui duas
professoras uma que havia faltado e esta que dialogou comigo, ambas
oferecem para os alunos ‘nogdes’, como j& foi dito anteriormente. Algo
também que me deixou revoltada (entre tantas coisas) foi os livros de
alfabetizacdo dos meninos (0s mesmos possuem 12 anos, somente um tem 16,
lembrando que a classe € composta somente por meninos) que tinham
algumas péaginas em branco, e a professora revelou que pulava alguns
exercicios do livro por saber que eles ndo iriam conseguir. A professora disse
que alguns dos alunos sdo bem nervosos, e um até chegou a agredi — 14 [...]
Ela falou que coloca mdsicas para acalma-los e disse que trabalha muito com
musica”.

Mediante de tal realidade, Costa (2005, p. 67) afirma:

Diante dessa possibilidade, a questdo posta aos profissionais da educagéo que
atuam na educacéo dos deficientes é: ndo é o momento de pensar a propria
concep¢do de educacdo especial, uma vez que ela contém a ideia de
discriminacdo, de segregagdo, de barbarie, de exclusdo escolar, social, e
cultural dos educandos com deficiéncia denominados ‘especiais’, ou seja,
inadaptados, desiguais?

Nesta perspectiva compreendemos que a ideia de classe especial, onde o0s
estudantes com necessidades especiais permanecem em uma sala distinta da regular,
possui uma relacdo contraditoria com a concepg¢do de uma escola inclusiva, cujo a
ultima consiste em atender os estudantes com necessidades especiais em salas de aula e

escolas regulares. Assim, a Declaracdo de Salamanca (1994, pp.11-12), defende que:
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O principio fundamental das escolas inclusivas consiste em todos os alunos
aprenderem juntos, sempre que possivel, independentemente das dificuldades
e das diferencas que apresentem. Estas escolas devem reconhecer e satisfazer
as necessidades diversas dos seus alunos, adaptando-se aos varios estilos e
ritmos de aprendizagem, de modo a garantir um bom nivel de educacéo para
todos, através de curriculos adequados, de uma boa organizacdo escolar, de
estratégias pedagogicas, de utilizacdo de recursos e de uma cooperagdo com
as respectivas comunidades. E preciso, portanto, um conjunto de apoios e de
servicos para satisfazer o conjunto de necessidades especiais dentro da
escola.

Com isso faz-se oportuno dizer que é possivel a educacdo dos estudantes com
necessidades especiais nas classes regulares, desde que o ambiente escolar proporcione
para o aluno todos 0s recursos necessarios para ir ao encontro de suas especificidades.
Assim a inclusdo escolar de estudantes com necessidades especiais € benéfica ndo so6
para 0 mesmo, como para todos do ambiente escolar, pois deste modo todos aprendem a
conviver com a diferenca. Desta forma a Declaracdo de Salamanca (1994, p. 12)

também preconiza que:

Nas escolas inclusivas, os alunos com necessidades educativas especiais
devem receber o apoio suplementar de que precisam para assegurar uma
educacdo eficaz. A pedagogia inclusiva ¢ a melhor forma de promover a
solidariedade entre os alunos com necessidades educativas especiais e 0s seus
colegas.

Assim percebemos que sdo indispensaveis escolas inclusivas para uma educacao

democrética, com isso Damasceno (2006, p. 25) afirma que:

O momento é de mobilizacdo, do trabalho cooperativo, da busca de parcerias
em prol da mudanga escolar e educacional, e quica, social, promovida pela
inclusdo escolar no acolhimento da diversidade de todos os estudantes,
inclusive os com necessidades educacionais na escola inclusiva.

Na institui¢do escolar B, no primeiro momento de nossa pesquisa (ano de 2011),
que consistia nas observacdes e nos registros sistematicos no diario de campo, ficou
registrado que esta instituicdo de ensino possuia uma sala de recursos multifuncionais,
porém ndo funcionava, o Atendimento Educacional Especializado era realizado no
CEMAEE (Centro Municipal de Atendimento Educacional Especializado) que segundo
0 coordenador de educacdo especial da Secretaria de Educacdo, a instituicdo trabalha
visando a educacdo, assisténcia social e salde. Neste contexto, em nossa primeira visita

a escola B, foi nos entregue uma lista com 0s nomes dos estudantes com necessidades
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especiais presentes na escola (nem todos os alunos possuiam diagnostico), entretanto
nesta lista constavam dois estudantes que ndo se encontravam no ambito escolar, pois
haviam sido selecionados para permanecer “um tempo” no CEMAEE. No outro ano
letivo (2012), onde prosseguimos com nosso estudo de campo, ao perguntarmos onde
estavam esses dois alunos, responderam que eles ainda permaneciam no CEMAEE.
Desta maneira, observamos um carater de exclusdo escolar em relagdo aos dois
estudantes em destaque, na medida em que, segundo a Politica Nacional de Educagéo

Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2007, p.1):

O movimento mundial pela educagdo inclusiva é uma acgdo politica, cultural,
social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de
estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de
discriminagdo. A educacéo inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concepg¢do de direitos humanos, que conjuga igualdade e
diferenga como valores indissociaveis, e que avanca em relagdo a ideia de
equidade formal ao contextualizar as circunstancias histéricas da producdo da
excluséo dentro e fora da escola.

Assim, as escolas municipais de Itaguai, precisam atentar para a exclusdo
escolar que n6s observamos presentes nas duas instituicdes, ou seja, a escola A com sua
classe especial e a escola B com esses dois estudantes ingressos em uma instituicdo
distinta da escola regular. Deste modo a educagdo inclusiva de estudantes com
necessidades especiais, deve ser entendida como um avanco em direcdo a uma escola

democratica. Com isso, Adorno (1995, p.141-2) salienta:
(...) seria inclusive da maior importancia politica; sua ideia se é permitido
dizer assim, é uma exigéncia politica. Isso é: uma democracia com o dever de
ndo apenas funcionar, mas operar conforme seu conceito, demanda pessoas

emancipadas. Uma democracia efetiva s6 pode ser imaginada como uma
sociedade de quem é emancipado.

Contudo, no segundo momento de nossa pesquisa (que foi no outro ano letivo-
2012) a escola B ativou a sala de recursos. E importante salientar que antes do
funcionamento da sala os estudantes com necessidades especiais desta escola, nem se
quer recebiam o AEE (atendimento educacional especializado), que é amparado por
varios dispositivos legais, um deles faz-se presente na lei n® 8.069/90, sobre a ECA
(Estatuto da crianca e do adolescente), Art. 54, inciso III, na qual afirma “E dever do
Estado assegurar a crianga e ao adolescente: Atendimento especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”. E significativo mencionar

que mesmo apos a ativacdo da sala de recursos na instituicdo escolar B os dois
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estudantes com necessidades especiais, citados anteriormente, ainda permaneceram no
CEMAEE. Desta forma ¢ oportuno lembrar que “as escolas deveriam acomodar todas as
criangas independentemente de suas condices fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
lingiiisticas ou outras” (BRASIL, 2006, p.330)

Para melhor entendermos que organizacdo estd ocorrendo nas escolas A e B,
entrevistamos 0s sujeitos participantes de nossa pesquisa, e fizemos o seguinte
questionamento: O que vocé compreende por organizacdo do trabalho pedagdgico e
educacional de uma escola? Como esta organizado o trabalho pedagdgico desta escola
(existéncia de projeto politico pedagogico, organizacdo da equipe gestora, ocorréncia
de reunides, formas de socializacéo de acdes e projetos, entre outras variaveis)? Nesta

perspectiva se destacaram as seguintes falas:

“Eu compreendo que o processo pedagdgico da escola ele tem que ser de
acordo com a comunidade que ele atende [...] s6 que, no caso aqui [...] nés
obedecemos as regras vindas pela SMEC e o projeto politico pedagogico é
elaborado junto com as professoras, no caso os projetos que elas fazem sao
inseridos [...] e com a diretora, toda a equipe. E ndo é somente eu, tem a
coordenadora do segundo segmento e a do EJA também [...] Tudo feito no
calendério que eles mandam [...] E o calendario do SMEC... Respeitando
sempre todas as notas... Porque todas as nossas escolas aqui, elas caminham
com os mesmos dias é sempre um caminhado s6! Ndo tem assim ‘eu acho
que tem que ser no dia 10, a outra no dia 12, ndo [...] tudo bem padronizado.
Em relagcdo aos projetos alguns nds criamos, e outros sdo nos enviados, no
caso 0 nosso fica sendo o subprojeto, por exemplo, 0 projeto da sala de
leitura ele vem pronto, mas eu posso criar um subprojeto em cima do que eles
me enviaram [...] entendeu? O projeto do dias das maes [...] eu ndo preciso
ficar criando, eu posso estar usando o ano inteiro, falar das mdes, a
importancia da mulher, do valor [...]”. (Coordenadora pedagogica da escola

A)

“Isso aqui funciona muito bem, a escola possui uma gestdo democratica e
muito boa, a escola cumpre aquilo que o Projeto Politico Pedagdgico
estabelece. A escola tem sempre os estudos, todo o aparato que é possivel
pedagogicamente para o profissional ter apoio fora da sala de aula, entdo
acredito que estd sendo bem aproveitado [...] Sim de 15 em 15 dias o centro
de estudos, reunido pedagdgica [...] hoje estd tendo reunido de pais, entdo
assim as capacitagdes fora daqui, sempre sdo para a melhora do profissional,
para reciclar, entdo assim nesta parte é o que eles investem”. (Professora da
sala regular da escola A)

“Bom, eu trabalho ha pouco tempo nesta escola, mas sei que existe o PPP
[...] e que esse ano nds devemos trabalhar a PPP com base no meio ambiente!
Entdo sempre na preservacdo do meio ambiente, até entdo foi o que me foi
passado. As reunides acontecem de fato, como deve acontecer (inaudivel)
como eu estou entrando agora eu ndo tenho o que falar [...] vamos falar de
meio ambiente, nds sempre estamos falando de preservacéo, e nés ja fazemos
isso no dia a dia [...] As reunides como é que acontece? Nds temos aqui um
mapa de todas as reunifes do ano. Todos os professores recebem isso assim
que entram, que tipo de reunido que é, o que é uma reunido pedagdgica, se é
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um centro de estudos, tudo isso acontece periodicamente na escola [...]”.
(Professora da sala regular da escola B)

“Eu entendo que a escola é uma equipe, entdo todos nés temos que estar
entrelacados para poder fazer um bom trabalho [...] Agora quanto ao Projeto
Politico Pedagdgico é feito com todos, com unidade, com escola, gestora,
todos juntos, todos participam para amarrar um projeto legal [...] Em relacdo
a reunides nos temos um calendario, que acontece em 15 em 15 dias onde
ocorre a reunido pedagogica e também de 15 em 15 dias é realizado o centro
de estudos e ainda temos o FOC [...] reunido de pais, temos também uma
reunido com a comunidade para inseri-la dentro da escola, pois esta é uma
forma de estarem os chamando a nossa instituicdo de ensino [...] Temos um
Projeto aqui muito bom, que nés desenvolvemos todo ano que ¢ o ‘Verde que
te quero verde’ ¢ um trabalho onde todos estdo envolvidos em prol ao meio
ambiente, para estar conscientizando as criangas para a atencdo especial com
ele. Entdo este trabalho é desenvolvido o ano todo e quando chegamos ao
final do ano, n6s podemos realizar a culminancia deste trabalho, essa
culmindncia se denomina ‘Verde que te quero Verde’ Muito bom”.
(Coordenadora pedagdgica da escola B)

Ficou notorio nas narrativas de algumas profissionais da educacdo do Municipio
de Itaguai que ao serem questionadas o que compreendem por organizacao do trabalho
pedagdgico e educacional, cada uma teve uma concepcdo diferente, ou nem sequer
responderam. Entretanto, foi percebido que algumas delas comentaram sobre a gestao

democrética, ou participacdo de todos para o beneficio do trabalho escolar.

E oportuno alertar que algumas escolas mencionam que possuem uma gestio
participativa, contudo é valido investigar a fim de que possamos refletir: que tipo de
participacdo é esta? Segundo Liick (2010) existem cinco tipos de participacdo, dentre
elas, algumas como a participacdo como presenca e a participacdo como engajamento, a
ultima a ser citada €, segundo a autora o nivel mais pleno de participacdo, pois sua
prética consiste em mais do que estar simplesmente presente, envolve oferecer ideias,
manifestar opinides, ou seja, envolver-se de forma comprometida no encaminhamento e
nas acOes necessarias e adequadas para a efetivacdo das decisbes tomadas. Esta € uma
forma de participagdo positiva, na qual ocorre de forma ativa, distinta da que foi citada
anteriormente: a participacdo como presenca. Esse tipo de participacdo pode se da,
muitas vezes por obrigatoriedade e ndo por vontade propria, com isso as pessoas
participam de maneira passiva, ndo atuando conscientemente de modo que possam

modificar a realidade na qual fazem parte.

Nesse contexto Lick (2010, p.37) alerta que essas pessoas “contribuem para a
inércia, 0 comodismo e a passividade do grupo, por meio de a¢do nao orientada para a

superagao de limitacdes e dificuldades ou enfrentamento de desafios.” Por conseguinte ¢
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preciso estar atento para qual forma de participacdo temos em nossas escolas, pois é
somente através da atuacdo ativa e consciente que as instituicbes de ensino podem se

modificar para melhor.

Segundo as entrevistadas, as reunides pedagdgicas e os centros de estudo
ocorrem a cada 15 dias, e sdo organizadas de acordo com um calendario padronizado
feito pela SMEC (Secretaria Municipal de Educacdo de Itaguai) proposto para todas as
escolas do Municipio de Itaguai. Observamos também em relagdo a projetos escolares,
que alguns, as escolas criam e outros séo enviados para o ambito escolar podendo ser

adaptados.

Para ficarmos cientes se houve mudancas na organizacdo dessas instituigdes
escolares, devido a inclusdo escolar de estudantes com necessidades especiais,
questionamos: “A presenca de estudantes com deficiéncias nesta escola demandou
modificagoes na organizagdo do trabalho pedagdgico da escola? Quais?” ASSIM

afirmaram:

“Tem algumas modifica¢des porque o professor ele fica se adequando aquele
novo contexto. Por exemplo, a professora daqui ela recebeu a cadeirante,
entdo ela precisa sair de sala de aula para trocar as fraldas da aluna [...] Entdo
isto j& ¢ uma modificagdo na rotina [...]”. (Coordenadora pedagdgica da

escola A)

“Aquilo, eu acho que ndo vi muitas mudancas, ainda ndo observei algumas
modificagdes em torno das criangas com deficiéncia, mas na organizagéo do
trabalho pedagdgico eu acho que a sala de recursos ja estd no inicio de uma

mudanga...]”. (Professora da sala regular da escola A)

“Teve a entrada da professora que da aula de refor¢o para esses alunos [...]”.
(Professora da sala regular da escola B)

“Olha s6, uma amiga minha ela tem uma aluna deficiente que é a Luana, a
mesma coisa que eu te falei acontece com a Luana: ‘coitada da Luana! A
Luana ndo vai poder empurrar a cadeirinha dela’ Ela pode sim! Essa minha
amiga falou assim: gente eu ndo quero ver ninguém empurrando a Luana, ela
tem que ter autonomia, ela tem que saber chegar, ela tem que saber sair, se
ela precisar de ajuda, vocés vao ajuda-la. Mas mesmo por conta disso, para
ndo atrapalhar, para dar conta dos horarios [...] mesmo a escola com rampa,
eles desceram para ficar até mais proximo da coordenagdo, mas na realidade
o0 que eu fiquei sabendo que o problema ndo era a Luana, e sim a turma que
era bagunceira, entdo mais préoximo da coordenacdo ficaria mais facil de
conter”. (Professora da sala regular da escola B)

E necessario descrever que a coordenadora da instituicdo escolar A menciona que
recebeu uma estudante usudria de cadeira de rodas e que a professora precisa sair da

sala de aula para trocar as fraldas da aluna. E importante citar que durante a entrevista
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com esta professora da sala regular da escola A, sua estudante usuéria de cadeira de
rodas, que possui paralisia infantil, estava a todo o0 momento no seu lado. A partir
destes fatos, pensamos em estratégias que auxiliem os docentes no trabalho com seus
estudantes com necessidades especiais, de modo que venham aperfeicoar a educacgéo
ndo sO para os estudantes com necessidades especiais, como para todos 0s seus outros
alunos. Diante disso a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da
Educacao inclusiva (2007, p.11) aponta:

Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a educagédo especial na perspectiva
da educacdo inclusiva, disponibilizar as funcbes de instrutor,
tradutor/intérprete de Libras e guia-intérprete, bem como monitor ou
cuidador dos alunos com necessidade de apoio nas atividades de higiene,
alimentacdo, locomocdo, entre outras, que exijam auxilio constante no
cotidiano escolar.

Percebemos nas falas de ambas as escolas que ainda ndo houve muitas
modificagdes no sistema educativo em prol do acolhimento desses estudantes com
necessidades especiais. Neste contexto, € imprescindivel que ocorra uma auto-reflexdo
da equipe escolar, afim de que venham aperfeicoar o atendimento dos estudantes com
necessidades especiais, Adorno (1995a, p. 206) explica que a auto-reflexdo “significa
interromper a acdo cega que tem seus fins fora de si, e 0 abandono da ingenuidade,
como passagem para o humano”. Assim Glat e Blanco (2007, p. 34) discute as

adequacdes que as escolas inclusivas precisam obter:

(...) a inclusdo escolar de alunos com necessidades educacionais especiais
demanda uma mudanca radical na gestdo do sistema educacional de modo
amplo, e de cada escola especificadamente, priorizando a¢fes em todos os
niveis de ensino, desde a Educacdo Infantil aos programas para a formagéo
de professores. Faz-se prioritaria, também, a adequacdo arquitetbnica dos
prédios escolares para acessibilidade e a organizacdo de recursos técnicos e
de servigos que promovam a acessibilidade pedagdgica e nas comunicacdes.

Notamos que a professora da sala de regular da escola B comete um equivoco ao
caracterizar o Atendimento Educacional Especializado (AEE) como aula de reforco. E
relevante frisar que o AEE serve para os estudantes com necessidades especiais, na
perspectiva de suplementar/complementar sua educacdo (Ssempre no contra-turno)
potencializando-os em seu processo de ensino-aprendizagem, distinto da aula de
refor¢o, que ocorre na perspectiva de ajudar os outros estudantes que ndo possuem

necessidades especiais a suprirem suas dificuldades nas disciplinas escolares. Neste
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sentido destacamos o que diz a Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva
da Educagéo Inclusiva (2007, p.9) sobre o AEE:

O atendimento educacional especializado tem como funcdo identificar,
elaborar e organizar, recursos pedagogicos e de acessibilidades que eliminem
barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento
educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula
comum, ndo sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formagao dos alunos com vistas a autonomia
e independéncia na escola e fora dela.

Ainda com o intuito de investigar sobre que organizacdo estava ocorrendo nas
escolas perguntamos: O que vocé pensa sobre a organizagdo do trabalho pedagogico e
educacional de uma escola ter centralidade no aspecto da “diversidade dos seus
alunos”? Esta escola tem esse eixo como elemento transversal de seu Projeto Politico-

Pedagdgico? Obtivemos as seguintes respostas:

“Tem sim. A escola trabalha bastante a questdo da diversidade dos alunos, a
questdo de aproveitar essa diversidade no dia a dia, nossa escola tem isso...
Eu acho que tudo aquilo que contribui para formacgdo da crianca de forma
positiva, toda forma de divertimento, eu acho que é valida, que aceita sua
diversidade inclusa eu acho que ¢ valido sim”. (Professora da sala de aula da

escola A)

“Primeiramente, ela precisa esta contemplada no PPP e através do curriculo
adaptado e do plano curricular. Esse curriculo adaptado, ele precisa ser feito
ndo s6 com a professora da sala de recursos, mas com o professor, com o
orientador, a gente ndo fez isso aqui ainda, mas é preciso, pois se VOcé me
perguntar, 0 que eu penso de uma organizagdo de trabalho seria essa. [...] Eu
acho 6timo, eu defendo a causa, eu trabalho com isso, ndo s6 essa diversidade
relacionada & diferenca, mas a diversidade cultural mesmo [...] e aqui em
Itaguai eles tém um método o Alfa e Beto [...] 0 que, que acontece, se vocé
pegar um livro desses, vocé vai ver que ele ndo é um livro inclusivo [...] vocé
precisa seguir um contetdo, e se um aluno tiver uma aprendizagem mais
lenta, se ele tiver dificuldade de entendimento daquele contetdo [...] mesmo
assim ele precisa passar por aqueles conteidos mesmo sem entender [...]”.

(Professora da sala de recursos da escola A)

“Essa ai eu posso responder [...] com certeza sim! Porque a primeira fala da
diretora para nds quando entramos aqui foi a seguinte: Nao existe turma
homogenia, todos os alunos séo seres independentes, individuais e diferentes
entre si [...] Entdo ndo existe homogeneidade, ha sempre a diversidade dos
alunos, independente de serem especiais ou ndo, a gente ndo trata os alunos
‘ah turma ¢é aqui’ ah! beleza, mas ndo sao todos iguais, cada um ¢ especial de
sua forma”. (Professora da sala regular da escola B)

“Acho que independente da escola ter alunos com necessidades especiais, a
diversidade dos alunos devem ser trabalhadas constantemente. Por que
mesmo que ndo tenha ninguém com necessidades especiais, € muita
individualidade, ha grupos sociais diferentes na mesma classe, entdo eu acho
fundamental a diversidade ser trabalhada ao longo de todo o processo. E o
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nosso projeto politico pedagdgico tem isso”. (Professora da sala de recursos
da escola B)

Na fala da primeira professora da sala regular da escola A ha uma contradicéo,
pois como foi relatado anteriormente ndo verificamos nada em relacdo a incluséo de
estudantes com necessidades especiais no Projeto Pedagdgico da escola A. Contudo, as
professoras de ambas as escolas reconhecem que a diferenca esta presente no &mbito
escolar, e algumas até esclarecem que a diversidade ndo estd somente relacionada as

pessoas com necessidades especiais, mas também com a diferenca de um modo geral.

Com isso, Costa (2007, p.20) afirma que “(...) a diferenca deveria ser
considerada como sendo a esséncia humana.” Assim Mendes (2002, p. 61) refor¢a que
“(...) o movimento pela inclusdo social estd atrelado a constru¢do de uma sociedade
democratica, na qual todos conquistam sua cidadania e na qual a diversidade é

respeitada e ha aceitacdo e reconhecimento politico das diferengas”.

A professora da sala de recursos da escola A, ndo respondeu a parte da pergunta
que a inquiria se a escola tinha centralidade no aspecto da “diversidade dos seus alunos”
em seu Projeto Pedagdgico, pois como foi dito pela propria docente da escola A, ndo
teve contato com o documento. Entretanto, a mesma relata o que pensa, dizendo que é a
favor, pois trabalha com a diversidade e menciona também sobre uns livros do
Municipio de Itaguai, que segundo a sua concepcao ndo possuem a adaptacdo adequada
para 0s estudantes com necessidades especiais. Neste contexto a Declaracdo de
Salamanca (1994, p.22) explica que:

As criangas com necessidades especiais devem receber apoio pedagdgico
suplementar no contexto do curriculo regular e ndo um curriculo diferente. O
principio orientador serd o de fornecer a todas a mesma educacéo,

proporcionando assisténcia e 0s apoios suplementares aos que deles
necessitem.

Assim as escolas precisam oferecer materiais pedagdgicos e curriculos
adaptados que vdo ao encontro das especificidades dos estudantes com necessidades

especiais.

Ao questionar exclusivamente as professoras das salas de recursos da escola A e
da B, se: Ha intercambio com outros profissionais que atuam com o estudante
(orientacdo educacional, supervisdo escolar, entre outros)?  Destacaram-se as

seguintes falas:
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“Estamos tentando implantar isso na escola. Aqui é uma escola muito grande
e com esta parceria de coordenacdo e orientacdo fica mais facil. J& tenho
experiéncia disso em outra escola de outro municipio e da certo”. (Professora
da sala de recursos da escola A)

“Tém, a gente trabalha junto com a orientacdo da nossa escola, e a supervisao
escolar vem da coordenagdo de educacdo especial”. (Professora da sala de
recursos da escola B)

Percebemos que a professora da sala de recursos da escola A diz que sua escola
ainda ndo tem este intercdmbio com outros profissionais da educacéo que atuam com 0s
estudantes com necessidades especiais, porém reconhece a importancia ao afirmar que
este fato ocorre na outra instituicdo que trabalha/trabalhou. A professora da sala de
recursos da escola B afirma que esta agdo ocorre em sua instituicdo de ensino.
Mediante esses relatos, ressaltamos tal importancia de trabalhar com o apoio de outros
profissionais do sistema de ensino, em especial a gestdo da escola, na perspectiva de que
com este auxilio possam coletivamente crias estratégias pedagodgicas, na perspectiva de
superarem barreiras, favorecendo o processo de ensino-aprendizagem desses estudantes
nas escolas regulares. Neste contexto a Declaragdo de Salamanca (1994, p.23)

(...) Deverdo ser chamadas a desenvolver uma gestdo mais flexivel, a
redimensionar recursos pedagdgicos, a diversificar as ofertas educativas, a
fomentar a ajuda entre as criangas, a garantir o apoio aos alunos com

dificuldades e a desenvolver estreitas relagbes com os pais e com a
comunidade.

Com o intuito de compreendermos como as familias participam do processo de
inclusdo escolar de estudantes com necessidades especiais, interrogamos: Em qual (is)
momento(s) do processo de organizacao do trabalho pedagdgico, os estudantes, com
deficiéncias e suas familias tem a oportunidade de falar sobre suas experiéncias em
relacdo ao processo de inclusdo na escola? O que normalmente relatam em suas

falas/experiéncias? Desta maneira, afirmaram:

“O que eles falam? N&o os responsaveis ndo se importam com isso, eles
quase nem aparecem [...] eles quase nem se importam se a inclusdo esta
sendo feita de fato [...] se esta sendo prazeroso para o aluno, eles ndo tem
essa preocupagdo [...]”. (Coordenadora pedagogica da escola A)

“N@s ja tivemos dois encontros com a mae dela e assim pelo o que ela passa,
a escola tem disponibilizado na medida do possivel todo o material, aquilo
que ela necessita aqui a escola tem dado, s6 que eu acho que ainda € pouca a
presenca da mée, dos pais, em relacéo a isso, acredito que eles usam a escola
como uma forma de deixar a crianca ali para passar um tempo e pronto [...] a
crianca ela fica aqui de 13h 4s 17h, é como se a escola aliviasse um pouco a
carga dos pais de terem uma crianca com necessidade especial em casa”.
(Professora da sala regular da escola A)
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“Todo o planejamento da gente é flexivel, entdo depende da resposta que 0
aluno esta dando, por exemplo, as vezes eu estou trabalhando com um aluno,
certo contetido e verifico que ele precisa de alguma coisa antes, por exemplo,
se um aluno ele ndo tem autonomia nenhuma, eu preciso trabalhar a
autonomia dele antes de qualquer coisa, porque se ele estd com uma idade
avancada [...] n6és temos um aluno assim e foi preciso parar um contetdo
anterior para ajuda-lo no aprendizado [...] n6s precisamos da ajuda da mae,
muitas vezes a mde, o pai, a familia, precisa conversar com os alunos, existe
alunos que estdo chegando a puberdade e os pais ndo sabem como lidar,
entdo ¢ uma forma da gente conversar com eles [...]”. (Professora da sala de
recursos da escola A)

“Reunides, quando fazem reunido para os pais, esta aberto para eles falarem o
que quiserem [...] E assim, a escola esta aberta para receber o pai que desejar
falar o que pensa”. (Coordenadora pedagdgica da escola B)

“Nos estamos sempre marcando reunifes com esses pais, porque antes da
crianca ser atendida, tem uma entrevista com 0s pais, n6s buscamos saber de
alguma coisa relacionada a experiéncia da familia com a crianga, para entdo
podermos estruturar o trabalho”. (Professora da sala de recursos da escola B)

“Em relacdo a escola estar aberta para a comunidade o que eu posso falar
sobre isso, é que existe o projeto Escola Aberta, onde a escola é aberta todo
sébado, para que as pessoas da comunidade possam vir, possam frequentar a
instituicdo escolar mesmo no sabado [...] A cantina funciona normalmente,
tem merenda para as criangas aos sabados, ndo tem aula, s6 quando é sibado
(inaudivel) [...] E o laboratério de informatica fica aberto, se as pessoas
quiserem participar e aprender alguma coisa [...] Sala de leitura [...]".
(Professora da sala de aula da escola B)

A fala da coordenadora pedagdgica da escola A é bem curiosa ao dizer que “os
responsdveis ndo se importam com isso” Diante deste relato, nos questionamos: Sera
que a familia ndo possui a preocupacdo de saber como seus filhos estdo sendo atendidos
na escola? A familia como uma instituicdo, precisa ser reconhecida e considerada como
tal. Contudo, segundo Santos (s/d) “E bem verdade que no Brasil essa alianga ainda ndo
recebeu o reconhecimento que merece. Ainda vivemos um tempo em que a importancia
desse agente social chamada familia estd apenas comegando a ser reconhecida”. Deste
modo, a familia precisa ser oportunizada falar sobre as experiéncias com seus filhos
com necessidades especiais, a fim de que com isso escola e familia estabelecam uma

parceria em prol da educacdo de seus alunos/filhos.

Diante de alguns relatos percebemos a dificuldade que as familias possuem para

lidar com seus filhos com necessidades especiais, por este motivo que também:

Deverdo ser estreitas as relacdes de cooperagdo e apoio entre administradores
das escolas, professores e pais, fazendo com que estes Ultimos participem na
tomada de decisdes, em atividades educativas no lar e na escola (onde
poderiam assistir a demonstracBes técnicas eficazes e receber instruges
sobre como organizar atividades extra-escolares) e na supervisdo e no apoio
da aprendizagem de seus filhos. (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994,
Art.61, p.43)



68

Familia e escola possuem uma relacdo de interdependéncia na formagdo do
individuo, seja ele com necessidades especiais ou ndo. Portanto, a institui¢do escolar e a
familiar precisam ter uma parceria para um pleno desenvolvimento do discente/filho,
pois esta unido familia-escola s6 tende a ampliar o processo de inclusdo escolar de
estudantes com necessidades especiais. Neste sentido a Declaragéo de Salamanca (1994,
p.37) p. defende:

A educacdo de criangas com necessidades especiais educacionais especiais é
uma tarefa compartilhada entre pais e profissionais. Uma atitude positiva
parte dos primeiros favorece a [Ié-se inclusdo] integracdo escolar e social,
mas eles precisam de apoio para que possam assumir as fungdes progenitores
duma crianga com necessidades especiais.

Podemos notar com base nas narrativas das profissionais da escola B, que a
instituicdo estabelece uma relacdo de acolhimento com as familias dos estudantes com
necessidades especiais, na medida em que oferecem a oportunidade de ouvir 0s
responsaveis desses estudantes em relacdo ao que pensam sobre o processo de inclusao
escolar. Nesta perspectiva novamente a Declaracdo de Salamanca (1994, p. 37) alerta
que:

O papel das familias e dos pais pode ser valorizado se lhes forem
transmitidos os esclarecimentos necessarios numa linguagem simples e clara,
pelo que responder as necessidades de informacdo e de treino das suas

capacidades educativas é tarefa de especial importancia, principalmente nos
ambientes culturais que carecem duma tradicdo escolar.

Portanto cabe a escola informar as familias qual o atendimento que seus filhos

estdo recebendo no dmbito educativo, como também esclarecer suas duvidas. Assim:

Os pais sdo os principais associados no tocante as necessidades educativas
especiais de seus filhos, e a eles deveria competir, na medida do possivel, a
escolha do tipo de educacdo que desejam seja dada a seus filhos. (Declaracéo
de Salamanca, Art. 60, p.43)

e Acessibilidade e inclusdo de estudantes com necessidades educacionais:
fisica/arquitetdnica, curricular e didatico-pedagdgico.

A acessibilidade ¢é indubitavelmente um fator primordial para que a inclusao
escolar de estudantes com necessidades especiais ocorra, pois € a partir da
acessibilidade em seus varios niveis, como acessibilidade curricular, fisica/arquitetdnica

e didatico pedagogicas, que ird se oportunizar/efetivar o processo de ensino-
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aprendizagem dos estudantes com necessidades especiais. Portanto a acessibilidade deve

ser levada em consideracdo no ambiente escolar, neste contexto a Declaragdo Mundial

Sobre Educagéo Para Todos (1990, Art.2) afirma que:
Lutar pela satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem para todos
exige mais do que a ratificagdo do compromisso pela educagdo basica. E
necessario um enfoque abrangente, capaz de ir além dos niveis atuais de
recursos, das estruturas institucionais, dos curriculos e dos sistemas
convencionais de ensino, para construir sobre a base do que ha de melhor nas
praticas correntes. Existem hoje novas possibilidades que resultam da
convergéncia do crescimento da informacdo e de uma capacidade de

comunicacdo sem precedentes. Devemos trabalhar estas possibilidades com
criatividade e com a determinacdo de aumentar sua eficacia.

Deste modo, cabe as instituicOes escolares se adequaram as especificidades de
seu publico diverso, adotando e criando estratégias que melhor atenda todos os seus
estudantes. Segundo a Norma Brasil 9050 (2004), da Associacdo Brasileira de Normas
Técnicas, que aborda sobre a Acessibilidade de Pessoas Portadoras de Deficiéncias e
Edificacbes, Espaco, Mobiliario e Equipamentos Urbanos, a definicdo dos termos

acessibilidade e acessivel € respectivamente:

3.1 acessibilidade: Possibilidade e condicdo de alcance, percepcdo e
entendimento para a utilizacdo com seguranca e autonomia de edificacdes,
espaco, mobiliério, equipamento urbano e elementos.

3.2 acessivel: Espaco, edificacdo, mobiliario, equipamento urbano ou
elemento que possa ser alcancado, acionado, utilizado e vivenciado por
qualquer pessoa, inclusive aquelas com mobilidade reduzida. O termo
acessivel implica tanto acessibilidade fisica como de comunicagdo. (2004,

p-3)

Todavia, ainda € notério em muitas escolas brasileiras, o descaso com 0s
estudantes com necessidades especiais, ndo sO através de variadas barreiras
arquitetobnicas que dificultam a sua locomocdo/transporte como também obstaculos
pedagdgicos que ndo oportunizam a educacdo desses estudantes com necessidades
especiais, Neste sentido Costa (2001, p.91), afirma:

A urgéncia de uma educacdo democratica e emancipadora parece constituir-
se como alternativa para a superacdo da diferenca significativa como

obstaculo para o acesso e permanéncia na escola regular dos educandos com
deficiéncia e na possibilidade de se pensar uma sociedade justa e humana

Neste sentido a instituicdo escolar somente é democréatica, quando a mesma é

pensada na perspectiva da diversidade de seus estudantes. Assim Libaneo completa:

Democratizar ndo significa apenas construir novas escolas. Apesar de
importante, s6 isso ndo garante o atendimento (...) E preciso ampliar o
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atendimento e assegurar a utilizacdo de todas as alternativas para garantir o
acesso a escola e da garantia de permanéncia nela, buscar-se-a4 a construcéo
de um Sistema Nacional Articulado de Educacdo, de sorte que Estado e
sociedade, de maneira organizada, autbnoma e permanente, possam, por meio
de uma gestdo democrética e participativa, atingir os objetivos propostos.

Com base nestas consideracdes iremos analisar as escolas do Municipio de
Itaguai, na perspectiva de compreender que significados as escolas Municipais A e B
atribuem a acessibilidade, que ¢ uma das ferramentas para a inclusdo escolar de

estudantes com necessidades especiais.

As instituicdes escolares A e B ser localizam em uma rua de facil acesso,
préximo ao ponto de 6nibus e da Rodovia Rio Santos. A instituicdo A trata-se de um
CIEP Municipalizado e possui uma estrutura arquitetonica insuficiente em relacéo as
demandas das adaptacdes necessarias para uma escola inclusiva, por ndo possuir
banheiros adaptados em nenhum de seus andares e rampas com inclina¢bes que

dificultam a passagem de usuarios de cadeiras de rodas.

Diferente da escola A, a escola B possui banheiros adaptados em seus dois
andares, ou seja, quatro banheiros, dois femininos e dois masculinos. Entretanto,
infelizmente apesar de algumas adaptacbes que a escola possui como rampas e
banheiros adaptados a instituicdo ainda possui obstaculos que impedem a passagem de
usuarios de cadeiras de rodas, como foi comprovado ao acompanharmos (este fato ficou
registrado em nosso diario de campo) uma estudante usuaria de cadeiras de rodas da

quadra esportiva até sua sala de aula.

Assim a Portaria n° 3.284-7/11/2003/MEC proclama: “Eliminagdo de barreiras
arquitetonicas para circulacdo do estudante, permitindo o acesso aos espacos de uso
coletivo”, é oportuno citar também que além desses obstaculos que a aluna deparou-se,
a mesma estava na quadra esportiva assistindo a aula de educacdo fisica de sua turma,
ou seja, ndo estava participando da aula. Neste sentido, a Declaracdo de Salamanca
(1994, p.viii) defende que “os sistemas de ensino devem ser planeados e os programas
educativos implementados tendo em vista a vasta diversidade destas caracteristicas e
necessidades”. Deste modo, observamos que existem Politicas pablicas que defendem a

acessibilidade dos estudantes com necessidades especiais no ambiente educativo
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regular, entretanto as instituicdes escolares devem ter o compromisso de providenciar as

adaptacOes necessarias para irem ao encontro das reais necessidades de seu publico.

Nesta perspectiva, para analisar como esta sendo estabelecida a questdo da
acessibilidade em seus varios niveis (fisica/arquitetonica, pedagdgica e curricular) nas
escolas A e B, questionamos: O que vocé compreende por acessibilidade? E tivemos as

seguintes compreensoes:

“Eu acho que é quando todos tem acesso a ter oportunidade, no caso aqui é
na escola [...] Eu acho que acessibilidade é o acesso”. (Coordenadora
pedagogica da escola A

“Eu acho que é tudo aquilo que facilita. Por exemplo, o acesso deles aos
ambitos da escola, as areas da mesma, a locomogao desses estudantes dentro
da institui¢do escolar”. (Professora da sala regular da escola A,

“E retirar barreiras pelo aluno... Essas barreiras podem ser barreiras
curriculares, fisicas, atitudinais [...]”. (Professora da sala de recursos da
escola A

“A aluna que temos aqui na escola, que é a cadeirante, o acesso dela é bom, a
mae dela tem a possibilidade de pagar um carro, esse traz ela para escola, ela
tem uma cadeira aqui, onde ela é retirada e colocada nesta cadeira, seus
colegas também ajudam a empurrar a cadeira [...] Ela tem acesso a escola
toda, ela vai a sala de leitura, ela vai na sala de recursos [...] ela vai a sala de
informética, ela tem acesso [...] e ela gosta, ela participa de tudo, agora
inclusive ela estd participando dos projetos, ela estd incluida mesmo, ela
participa com os colegas e se sente maravilhada por isso [...]”. (Coordenadora
pedagdgica da escola B,

.E, é 0 que a propria palavra diz, que é ter acesso 4 [...]”. (Professora da sala
regular da escola B)

“E a crianca poder ter acesso a todos os lugares [...] Que tudo seja facilitado
para que esse acesso ocorra”. (Professora da sala regular da escola B)

Verificamos que a coordenadora pedagdgica da escola A e a professora da sala
regular da escola B, compreendem a acessibilidade como o acesso. Mas, que acesso é
este? Assim, sabemos que o acesso que qualquer estudante com necessidade especial
pode ter a escola regular por meio da efetivacdo de sua matricula, ndo é denominado
inclusdo escolar, pois € necessario uma série de modificacbes no &mbito educativo afim
de que viabilize a escolariza¢do dos estudantes com necessidades especiais. Para isso, a
Declaragdo Mundial Sobre Educacéo Para Todos (1990, Art.6) aponta:

As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de
deficiéncias requerem atencdo especial. E preciso tomar medidas que

garantam a igualdade de acesso a educagao aos portadores de todo e qualquer
tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo.
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O termo acessibilidade, em algumas respostas, foi relacionado mais com a
locomocgdo dos estudantes, como € destacado nas narrativas da professora da sala
regular da escola A, da coordenadora pedagdgica da escola B e da professora da sala de
recursos B. Neste sentido, a acessibilidade na perspectiva da inclusdo escolar de
estudantes com necessidades especiais vai muito além de construcBes arquitetdnicas
adaptadas, que apesar de importante nio afirma a escola democratica. E preciso haver
outras modificacdes significativas, pois segundo a Declaracdo de Salamanca (1994),
para o éxito de instituicdes escolares inclusivas sao precisas mudancgas em varios setores
educativos: curriculo, instalacdes, organizacdo escolar, pedagogia, avaliacdo, pessoal,
ética escolar e atividades extra-escolares. Assim, a acessibilidade de estudantes com
necessidades especiais se constitui quando a instituicdo escolar se adapta as

necessidades de aprendizagem de cada estudante/individuo.

Posto o debate sobre acessibilidade, questionamos: O que vocé compreende por

acessibilidade fisica/arquitetonica? Exemplique. Responderam:

“Eu acho fisica a questdo do prédio ndo é ndo? O banheiro, tendo um
banheiro préprio adaptado [...] A rampa, no caso o CIEP ja tém [..] A
estrutura dele j& é com rampa, mesas nas salas, essas coisas, eu acho que
acessibilidade-arquitetonica seria isso [...]”. (Coordenadora pedagdgica da
escola A)

“Eu acho que é aquilo que a gente estava falando no comego né? As rampas,
as adaptagdes feitas, eu acho que a prépria estrutura de algumas escolas que
ndo suportam, que ndo tem ainda uma infra estrutura legal para atender esse
tipo de publico, esse tipo de aluno, entdo vocé vé muita coisa ainda faltando
[...]". (Professora da sala regular da escola A)

“T4 é a criacdo de rampas, criacdo de barras quando o aluno necessita [...]

deixa eu ver o que mais, ¢ [...] arquitetdonico, do arquitetura mesmo [...]”.
(Professora da sala de recursos da escola A)

“A escola B é um excelente exemplo pra isso, mas eu acho que isso ndo so6 é
na escola B [...] Eu acho que este fato ja esta presente em todos os colégios
da rede de Itaguai, pelo menos os que eu pude visitar [...] A escola A também
tém acesso a rampas, banheiros bem estruturados para os deficientes fisicos,
entdo o acesso foi bem planejado na estrutura das obras, porque essa escola
at¢ onde eu sei, ela foi reformada ela ndo era assim, entendeu [...]”.
(Professora da sala regular da escola B)

“A escola sdo dois pisos, entdo no segundo piso é mais dificil para ela ver,
mais no primeiro piso ela se movimenta bem, no quintal da escola, porque
temos um quintal bem grande, d& para era ir a quadra, eu acho que é legal
para ela”. (Coordenadora pedagodgica da escola B)

“Seria o proprio prédio da escola”. (Professora da sala de recursos da escola
B)
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Nas respostas de algumas professoras € possivel analisar que compreendem que
somente pelo fato da instituicdo escolar possuir rampas estaria acessivel. Contudo, é
necessario afirmar que as construgdes escolares na perspectiva de uma instituicdo
escolar inclusiva precisam ter como referéncia a Norma Brasil 9050, da Associagédo
Brasileira de Normas Técnicas, que discute a Acessibilidade de Pessoas Portadoras de
Deficiéncias e Edificagdes, Espaco, Mobiliario e Equipamentos Urbanos. Isso significa
que é imprescindivel que as instituicdes escolares considerem as Normas Técnicas deste
documento para fazer suas modificacbes no ambiente escolar, seja em construcdes,
mobilias, espacos etc. Nesta perspectiva, € importante relatar que ndo somente o CIEP
que foi investigado, mas os outros CIEps existentes possuem rampas bem inclinadas
que possivelmente ndo estdo de acordo com a Norma Brasil 9050, da Associagédo

Brasileira de Normas Técnicas.

Ainda neste debate sobre acessibilidade, perguntamos: O que vocé compreende

por acessibilidade pedagogica? Exemplifique. Destacaram-se as seguintes respostas:

“Eu acho que é materiais diferenciados, uma professora capacitada, que
muitas das vezes isso ndo acontece [...]”. (Coordenadora pedagogica da
escola A)

“S8o as adaptacdes curriculares [...] Todas as adaptagdes [...] Em relacdo ao
curriculo, ao conteudo [...]”. (Professora da sala regular da escola A)

“E 0 que nos estamos oferecendo a ela em termo de aprendizagem, é o
material que n6s usamos [...] E tudo que oferecemos para ela e para todos que
tem necessidade especial. Como a sala de recursos, que é uma sala que eles
vao tirar as davidas [...]”. (Coordenadora pedagogica da escola B)

“Acessibilidade pedagdgica é justamente isso que a gente esta tentando
planejar, € um resgatar da educacdo, que é a0 mesmo tempo um incentivar
[...] para que a aluna venha a progredir, ou seja, que ela realmente venha a
acompanhar, entdo nés usamos a sala de recursos para poder ter um apoio em
sala de aula [...] mas a Tainara que ainda estd em processo de alfabetizacdo
[...] complica um pouco, mas noés ndo deixamos ela de lado ndo [...]”.
(Professora da sala regular da escola B)

“Esse ai seria a modificagdo do curriculo escolar [...] é a crianca poder ter
condicBes de participar do grupo que ela esté inserida. E a adaptacio através
do material didatico e até da formulagdo do curriculo”. (Professora da sala de
recursos da escola B)

Podemos observar nas narrativas em destaque a auséncia de conhecimento sobre
acessibilidade pedagdgica. Deste modo os profissionais da educacdo em geral precisam
se atualizar sobre o processo de inclusdo de estudantes com necessidades especiais,
sejam através de palestras, cursos de aperfeicoamento, encontros, seminarios, formacoes

continuadas, entre outras agdes. Com isso Horkheimer & Adorno (1978, p.182)



74

A luta eficaz contra 0os movimentos totalitarios ndo é possivel, certamente,
sem o0s conhecimentos das suas causas, sobretudo se quisermos que essa luta
atinja as raizes do totalitarismo, as condi¢cdes que lhe sdo propicias na
sociedade. Uma concepcdo acertada e capaz de ser, a0 mesmo tempo,
interpretada de forma racional das estruturas essenciais em jogo, que é
missdo da ciéncia formular, ndo bastara por si s6 para fazer o necessario, mas
que constitui, sem dudvida, uma contribuicdo insubstituivel a resolucdo do
problema.

Assim os individuos/profissionais da educacdo precisam se esclarecer sobre as
dimensBes contemporaneas da educacgédo, na perspectiva do aperfeicoamento escolar,

pois desta forma se tornardo protagonistas na organizacao de uma escola democratica.

Nesta perspectiva perguntamos: O que vocé compreende por acessibilidade

curricular? Exemplifique. E registramos as seguintes narrativas:

“Sobre acessibilidade curricular? Eu acho que no caso dela que ndo anda, ela
precisa de materiais especificos para que possa aprender, ou seja, ela precisa
de uma prancha, de uma mesa adaptada, de um lapis especial, ela precisa de
‘n’ coisas para que tenha acesso aos contetidos do curriculo escolar. E isso é
uma dificuldade que a gente encontra, porque existem algumas coisas e
outras que ndo sdo adaptadas a estudante, entdo a gente tem que usar a
criatividade e tentar [...]”. (Professora da sala de aula regular da escola A)

“E vocé adaptar [...] pode ser conteddo, avaliacio, sdo as adaptagbes que &0
feitas ao aluno para que ele possa através de um principio de equidade fazer
com que ele tenha 0 mesmo direito, a mesma oportunidade dos outros alunos
que nao tem deficiéncia”. (Professora da sala de recursos da escola A)

“Curricular, é quando nos estamos [...] A forma que nds estamos pra [...] E...
Ai como eu vou falar [...] Para poder estar transmitindo para ela [...] o que ela
tem de dificuldade em aprender. N6s temos que adaptar o curriculo escolar a
ela[...]”. (Coordenadora pedagdgica da escola B)

“Em relagdo ao curriculo, eu s6 posso falar de novo pela Tainara [...] Né&o,
pelo o Otavio eu pude perceber que ele ndo fazia mesmo, porque ele ndo
queria, porgue ele ndo tinha paciéncia de fazer, mas ele sabia, ele sabia até ler
[...] Ele é novinho, terceiro ano, ele falava assim ‘E aqui vocé ndo estd
lendo!” Botava a palavra e dizia ‘Ca-sa! Vocé€ ndo esta vendo nao?’ (risos) E
a Tainara ela ja esta comecando a se alfabetizar, até ler [...]”. (Professora da
sala regular da escola B)

“Seria exatamente abrir este curriculo para oportunizar as estadas dessas
criangas nas salas [...]”. (Professora da sala de recursos da escola B)

Novamente em algumas falas podemos perceber a auséncia de conhecimento
acerca do assunto em questdo. Com isso vale enfatizar que a inclusdo escolar de
estudantes com necessidades especiais ndo € um simples modismo, pois como foi
mencionado, é fundamentada em varias Politicas publicas. Deste modo, o Plano

Nacional de Educacdo (1997, p. 69) considera que:
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A formacdo continuada de profissionais da educacdo, tanto docentes como
funcionarios, deverd ser garantida pela equipe dirigente das Secretarias
Estaduais e Municipais de Educacdo, cuja atuacdo devera incluir a
coordenacdo e financiamento dos programas, a sua manutencdo como agédo
permanente, e a busca de parcerias com universidades e instituicdes de ensino
superior.

Portanto, a formacdo continuada dos profissionais da educagdo é de extrema
importancia para o sucesso escolar. Assim, a formacdo em relacdo a inclusdo de
estudantes com necessidades especiais torna-se essencial, pois € da maior importancia

que estes profissionais saibam atuar/interagir com o pluralismo presente na escola.

A docente do primeiro ano da classe regular da escola A, relata que necessita de
materiais pedagdgicos para que sua aluna com necessidades especiais tenha acesso aos
contetidos do curriculo escolar. Neste sentido cabe a escola providenciar tais recursos na
perspectiva de melhor atender as necessidades desta estudante, pois do contrario como
sera desenvolvido o processo de ensino-aprendizagem se ndo ha instrumentos
especificos? Segundo a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da
Educacdo Inclusiva (2007) as escolas devem organizar as condigfes de acesso aos
espacos, aos recursos pedagdgicos, a comunicacdo que oportuniza a aprendizagem e a
valorizacdo das diferencas a fim de que venha atender as necessidades de todos seus
alunos. Nesta perspectiva 0 MEC (1999) em um documento da série Educagdo a
Distancia: Educacdo Especial Tendéncias Atuais, ao definir adaptacdes curriculares,
afirma:

[...] o conjunto de modificagcBes que se realizam nos objetivos, conteddos,

critérios e procedimentos de avaliagdo, atividades e metodologias para
atender as diferencas individuais dos alunos.

Assim, a escola precisa suprir a demanda de recursos que se faz preciso para que

a estudante com necessidades especiais tenha acesso ao curriculo de sua classe regular.

Ainda enfatizando esta questdo acerca da acessibilidade, perguntamos: Qual a
relacdo que vocé estabelece entre o processo de inclusdo de estudantes com
deficiéncias e a acessibilidade em seus varios niveis? Com isso afirmaram que:

“Eu acho que (risos) ndo esta tendo muita relagdo ai ndo, porque as criangas
estdo sendo incluidas, s6 que muitas das vezes ndo tem todas essas

acessibilidades s6 tém a inclusdo propriamente dita [...]”. (Coordenadora
pedagdgica da escola A)

“Eu acho que sem essa [..] Sem esse vinculo ai, da inclusdo com a
acessibilidade a coisa ndo funciona, ou seja, a escola ndo funciona como
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deveria funcionar [...] Tem que andar juntos porque se ndo prejudica o aluno
[...]". (Professora da sala regular da escola A)

“E a questdo da equidade. Ou seja, eles terem a mesma oportunidade que 0s
outros”. (Professora da sala de recursos da escola A)

“Porque se ela ndo estiver realmente incluida, e se a gente ndo preparar todo
um ambiente para ela, ndo vai ter aprendizagem. Ela ndo vai querer aprender,
entdo eu acho que nds temos que estar abertos para a crianca que tem as
necessidades e modificar o nosso curriculo, o adequando a ela [...] adequar o
prédio para o livre acesso deles se ndo eles ndo estdo incluidos”.
(Coordenadora pedagdgica da escola B)

“Bom, para a escola o processo de inclusdo comparado pela acessibilidade
esta perfeito. E um casamento perfeito, porque a escola aceita os alunos, 0s
alunos com necessidades especiais e ela tém um acesso muito facil, qualquer
aluno que seja especial pode chegar e pode estudar na boa [...] ndo ha nada
que impeca um aluno para chegar aqui e estudar [...]”. (Professora da sala
regular da escola B)

“Olha essa inclusdo na sua plenitude ndo acontece sem essa acessibilidade,
tanto a curricular, como a do proprio prédio. Elas sdo complementares,
portanto ela ndo vai ocorrer sem a acessibilidade”. (Professora da sala de
recursos da escola B)

O relato da coordenadora pedagdgica da escola A chama a atengéo, pois ao ser
questionada sobre a relagdo que estabelece entre o processo de inclusdo de estudantes
com deficiéncias e a acessibilidade em seus varios niveis, responde que muitas das
vezes ndo ha todas essas acessibilidades, somente a inclusdo propriamente dita. Diante
disso, refletimos: Que inclusdo a coordenadora pedagdgica da instituicdo escolar A esta
falando? Na medida em que a inclusdo escolar de estudantes com necessidades especiais
se torna indcua ndo se relacionando com a acessibilidade em seus Vvéarios niveis
(fisica/arquitetdnica, pedagdgica e curricular), pois s6 é através de uma adaptagcdo no
sistema de ensino por inteiro, que a inclusdo escolar de estudantes com necessidades
especiais se realiza. Segundo Mendes (2002), a institui¢do escolar inclusiva precisa de
curriculos adequados que sejam modificados ou adaptados quando necessario, € um
fazer pedagogico com flexibilidade que oportunizem tanto o bom aproveitamento
guanto o ajuste sdcio-educacional do estudante com necessidades especiais. Assim
dispositivos legais, fundamentam:

Art. 5_9._ Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especials:

I- Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos, e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades.(BRASIL,9394/96)
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Verificamos que em algumas narrativas das profissionais da educacéo de Itaguai,
hd o reconhecimento da importdncia da inclusdo escolar ser interdependente da
acessibilidade em seus varios niveis, condicdo essencial para o processo de ensino-

aprendizagem dos estudantes com necessidades especiais.

Podemos notar que na fala da professora da sala regular da escolar B, além de
apoiar tal relacdo contida entre inclusdo escolar de estudantes com necessidades
especiais e acessibilidade, menciona que ndao h& nenhum obstaculo que impeca a
educacédo de qualquer estudante com necessidades especiais em sua instituigdo escolar.
Entretanto, vale a pena citar que:

A consecugdo do principio de educacdo inclusiva, por sua vez, ndo se
efetuara simplesmente por decreto, sem que avaliem as reais condi¢des que
possibilitem a inclusdo gradativa, continua, sistemética, e planejada de

criangas com necessidades educativas especiais nos sistemas de ensino
(BUENO, 1999, p.149-164).

Assim, torna-se valido realizar pesquisas em instituicbes escolares, com o
intuito de investigar como estd ocorrendo a educacdo em nossas escolas, se as politicas
publicas estdo sendo implementadas de fato, ou seja, torna-se significativo a reflexdo
sobre a escola em parceria com a Universidade, na perspectiva de juntas superarem as
barreiras presentes no ambito escolar que impedem/obstaculizam a educacdo, seja de

estudantes com necessidades especiais ou ndo.

Acerca do questionamento: Vocé considera esta escola acessivel? Se sim em

quais niveis? Foram obtidas as seguintes respostas:

“Eu ndo considero porque as crian¢as ndo tém um banheiro adaptado, ndo
tem professores capacitados [...] E em questdo do pedagdgico o professor da
o que ele tem, e ndo o que realmente as vezes as criangas precisam [...]”.
(Coordenadora pedagdgica da escola A)

“Eu acho que pode ser mais. Entdo assim ndo é acessivel, tem coisas que
funcionam e tem coisas que ainda faltam bastante”. (Professora da sala
regular escola A)

“Acessivel na questdo arquitetbnica? Geral? Nao ela estd em processo.
Depende, na acessibilidade fisica, eu te diria que no momento ela ndo tem
dificuldade para os alunos que estdo aqui, mesmo a deficiente fisica, porque
ela tem rampa e tudo [..] Na acessibilidade curricular eles ainda estio
aprendendo e nas acessibilidades atitudinais eu diria que uma metade sim e a
outra metade ainda estdo aprendendo” (Professora da sala de recursos da
escola A)

“Sim, porque como noés temos aqui a experiéncia de uma cadeirante, por isso
que eu falo muito nela, porque aqui eu tenho a experiéncia viva. Ela, tem
acesso em todas as salas! Que ela deve participar, como por exemplo a sala
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de informatica, os banheiros estdo adaptados a ela [...] Ela tem autonomia!
Ela pode andar aqui na escola para onde ela quiser, quer dizer o mais dificil é
na rampa [...] Mas assim mesmo, sempre tem alguém para ajuda-la [...] entdo
eu acho que a escola estd atendendo a necessidade dela”. (Coordenadora
pedagdgica da escola B)

“Sim, totais [...] Poxa, o transporte é aqui na frente [...] Parou aqui na rua
(risos) 0s banheiros adaptados, tém rampa, tém tudo!”. (Professora da sala
regular da escola B)

“Se ela ndo é totalmente acessivel, ela esta buscando este caminho, tanto no
prédio como no proprio curriculo escolar”. (Professora da sala de recursos da
escola B)

A coordenadora pedagdgica e a professora da sala regular, ambas da escola B,
mencionam que consideram sua instituicdo de ensino acessivel. Contudo, percebemos
em seus relatos que relacionam novamente a acessibilidade apenas na perspectiva da
questdo arquitetdnica/espaco, ou seja, na locomocdo da estudante usuéria de cadeira de
rodas de sua instituicdo escolar B. Assim, cabe a nds lembrar que a incluséo escolar de
estudantes com necessidades especiais requer muito mais que isso, pois Ainscow
(2002, p.13) considera que ““(...) hd atualmente movimentos que visam a educacgdo
inclusiva, cujo objetivo consiste em organizar as escolas, de modo a que respondam as
necessidades de todas as criangas” . Deste modo a escola atual precisa se adequar a uma
politica cuja centralidade é organizar-se de modo que possa atender toda a demanda
diversificada que estd presente no ambito educacional, na perspectiva de uma escola

emancipada e democrética.

Entretanto é notdrio na maioria das narrativas que as entrevistadas consideram
que sua escola ainda nédo é totalmente acessivel, na medida em que relatam que falta
modificar algumas realidades que sdo contraditérias com a inclusdo escolar de
estudantes com necessidades especiais. Segundo Mendes (2002), se fizéssemos uma
analise, baseando-se nas pesquisas sobre Educacdo Especial na perspectiva da Educacédo
Inclusiva no Brasil, permitiriamos concluir que estamos em uma etapa embrionaria
deste processo, embora a inclusdo dos estudantes com necessidades especiais tenha sido

talvez, uma das questbes mais debatidas das ultimas décadas.

Assim, precisamos criar estratégias para que a inclusdo escolar se implemente
nas escolas regulares. Entretanto, para isso necessitamos da participacdo de todos 0s
profissionais da educagdo. Nesta perspectiva Costa (2003, p.31) afirma “Os desafios

formadores do fazer pedagdgico voltado para a demanda humana dos alunos com
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deficiéncia estdo postos a todos nos, professores e demais profissionais da educacédo no

Brasil e nos demais paises do mundo”.

Para aprofundarmos a compreensdo sobre o que os sujeitos do estudo pensam
sobre a acessibilidade, fomos instigados a perguntar: O que vocé compreende que é
necessario para a acessibilidade do estudante com deficiéncia desta escola que ele
ainda ndo possui? Responderam:
“Eu acho que a questdo do banheiro [..] A questdo do mobiliario, da
capacitacdo [...]”. (Coordenadora pedagogica da escola A)

“Eu acho que a primeira coisa é a parte do fisico, é como eu falei no comeco,
os banheiros, as rampas, até na sala de aula mesmo, mesas adaptadas,
cadeiras [...] algumas coisas ja funcionam, mas outras ainda deixam a desejar
bastante”. (Professora da sala regular da escola A)

“E a questdo das adaptagdes curriculares mesmo”. (Professora da sala de
recursos da escola A)

“A sala de recursos esta iniciando agora, e n6és ndo temos todos 0s recursos,
mas como esta iniciando no momento eu acho que daqui ha um ano, ou até
menos, talvez noés ja teremos os recursos que faltam [...]”. (Coordenadora
pedagogica da escola B)

“Eu acho que seria buscar mesmo mais capacitagdo, mais conhecimento,
para que essa inclusdo seja mais [...]”. (Professora da sala de recursos da
escola B)

“O que ndo possui ainda é algo para os deficientes auditivos, para o0s
deficientes visuais, isso ainda ndo existe! [...] Mas eu também ndo sei qual a
escola que existe, porque eu acho, por exemplo, aqui tem um deficiente
auditivo e ele é daqui, mas esta cursando aula no CEMAEE, por conta que a

escola ndo possui a aparelhagem [...]”. (Professora da sala regular da escola
B)

Podemos perceber que as respostas foram plurais, na medida em que as
entrevistadas mencionam variados recursos que o0s estudantes com necessidades
especiais ainda ndo possuem para promover sua acessibilidade no ambito educacional,
como adequacbes nos curriculos, estrutura e mobilia adaptada, recursos para a sala do
AEE (Atendimento Educacional Especializado), além de relatarem também que
necessitam de mais capacitacdo para lidar com esses estudantes com necessidades

especiais. Ou seja, € preciso formagéo continuada para esses profissionais.

Neste contexto percebemos que as escolas municipais regulares de Itaguai,
precisam se organizar a fim de que atendam as demandas do atendimento de estudantes
com necessidades especiais, pois Mendes (2002, p.13) enfatiza que “(...) é preciso

ressaltar que sem a provisao de suportes (fisicos, materiais, pessoais, técnicos, e sociais)
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a educagdo inclusiva ndo se concretiza.” Neste sentido, vale problematizar: Como
dentro dos pardmetros da sociedade atual, com tantas Politicas publicas em beneficio,
ndo somente da inclusdo escolar de estudantes com necessidades especiais, mas da
educacdo em um contexto educacional pluralizado, ainda possa haver tantos descasos?
Nesta perspectiva precisamos nos contrapor a barbarie presente em nossa sociedade, que
consequentemente reflete em nossas escolas. Neste sentido Adorno (1995, p.155) afirma
que:
A tese que gostaria de discutir é a de que desbarbarizar tornou-se a questao
mais urgente da educacdo hoje em dia. O problema que se impde nesta
medida é saber se por meio da educacao pode-se transformar algo de decisivo
em relagdo a barbarie. Entendo por barbarie algo muito simples, ou seja, que,
estando na civilizacdo do mais alto desenvolvimento tecnoldgico, as pessoas

se encontram atrasadas de um modo peculiarmente disforme em relagéo a sua
prépria civilizacao.

Assim, precisamos nos mobilizar de modo que possamos atender essa demanda
diversificada, em uma perspectiva de uma instituicdo escolar para todos. Segundo a
Declaragdo de Salamanca (1994, p. 17) “Assegurar que, num contexto de mudanca
sistematica, os programas de formacdo do professorado, tanto inicial como continua,
estejam voltados para atender as necessidades educativas especiais nas escolas (I&-se

inclusivas) integradoras”. Neste sentido, para Costa (2005, p.91):

A urgéncia por uma educacdo democratica e emancipadora parece se
constituir como alternativa para a superacdo da diferenca significativa como
obstaculo para o acesso e permanéncia na escola publica dos alunos com
necessidades especiais e na possibilidade de se pensar em uma sociedade
justa e humana.

Ainda nesta perspectiva sobre acessibilidade questionamos: Em sua
compreensao, ha relacdo entre a acessibilidade pedagdgica e curricular ao processo de
avaliacdo do estudante com deficiéncia? Fale um pouco sobre esta relagéo. Obtivemos

as seguintes respostas:

“Entdo olha s, n6s até tentamos fazer essa adaptacéo, s que é complicado
por outros fatores que nds enfrentamos, ndo € s6 a adaptacdo em si, tem 0s
outros alunos que ndo podem ser, no caso excluidos por conta de uma
inclusdo, eu incluo um e excluo 25, ndo tem como, todo tempo nés tentamos
esse trabalho [...]”. (Coordenadora pedagégica da escola A)

“Claro que tem, porque eu acho que quando ha o investimento, quando ha um
suporte que o aluno possa aprender ele vai se desenvolver naquilo que o
vinculo escolar pede. Agora quando vocé nao tem essas coisas, nao tem
(inaudivel) que facilita, fica dificil vocé avaliar, vocé medir de alguma forma
o0 aprendizado dessa crianca, porque a falta de recursos é muito grande ai
complica”. (Professora da sala regular da escola A)
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“Sim, inclusive eles tém uma lei que ampara, porque eles ndo tém prova com
nota que nem os outros alunos, eles sdo avaliados de uma forma diferente,
mas atendendo as necessidades deles, acontece essa avaliacgdo, ele é avaliado,
mas ndo tem nota, e ele acompanha a turma que é conforme [...] [Entdo, ele
passa de qualquer forma?] Passa, ele passa direto [...] [vocé sabe se somente
esta escola possui esta lei?] Néo, isso acontece em todas as escolas, em todas
as escolas que tem alunos com necessidades especiais [...] Estd na LDB né?
Eu sei qual é essa lei, mas eu ndo me recordo, tem essa lei aqui, tem até que
escrever no diario, s6 que eu ndo memorizei [...]”. (Coordenadora pedagogica
da escola B)

“E Param alguns casos é até triste, é o caso dos alunos, se eu ndo me engano
€ o Gustavo, ndo vou dar perfil, mas ele [...] é triste ndo poder botar no
boletim as notas do aluno. Nao pode entrar, porque ele esta pela Lei, pela
LBD [...] noventa e trés, noventa e quatro [...] Ele € um aluno especial em
inclusdo! Ele ndo tem as notas lancadas no boletim por conta da lei, por conta
de ser um aluno especial [...] Porque quando nés temos um aluno especial,
até onde eu pude observar é o seguinte, vocé tem que lancar ndo a nota do
aluno, ele é avaliado sim, de outra forma, ndo ele ndo faz prova! Ele fez s6
nivel de trabalhinho [...] as notas dele foram excelentes e ndo pode entrar [...]
[O que tem registrado na lei entdo, € que os alunos ndo podem por as notas
no boletim escolar?] Isso [...] [Entdo logo, se da a promocéo dele?] Isso, pelo
menos é o que eu entendo, pode ser que eu esteja errada, mas se comentou
muito isso [...] todo mundo queria por as notas dele, mas ndo poderia porque
ele estd amparado pela lei”. (Professora da sala regular da escola B)

“Porque 0 que, que acontece, por exemplo, o Gustavo ele foi avaliado esse
bimestre da mesma forma que a turma dele, da mesma forma néo, quer dizer
com a mesma prova. S6 que ele foi avaliado aqui porque eu li para ele, e o
que ele respondia eu escrevia, porque ele tem dificuldade na escrita, agora,
por exemplo, a Tainara é uma aluna que ndo pode ser avaliada da mesma
forma que o quinto ano, porque ela estd em processo de avaliacdo. Entdo eu
acho que isso é relativo, ou seja, dependendo da necessidade do aluno, Ja o
Otavio, vocé ndo consegue avaliar porque a gente tem certeza de que ele
sabe, durante o processo das aulas ele responde, mas ele ndo registra nada
[...] Para um aluno ele pode ser avaliado da mesma forma que a turma, para
outros ja é mais dificil, dependendo da dificuldade de cada um. Agora no
préximo bimestre ele ja vai ser avaliado, eu ndo leio mais para ele e nem vou
fazer, ele vai fazer no computador eu vou botar a prova no mesmo e ele vai
fazer sozinho”. (Professora da sala de recursos da escola B)

A primeira fala da coordenadora pedagdgica da escola A nos causa
estranhamento, pois ao ser inquirida sobre sua compreensdo se ha acessibilidade
pedagodgica e curricular ao processo de avaliacdo do estudante com deficiéncia, a
mesma responde que até tentam fazer essa adaptacdo, mas relata que é complicado por
outros fatores e completa dizendo que ha outros “(...) alunos que nao podem ser, no caso
excluidos por conta de uma inclusdo (...)” e continua “(...) eu incluo um e excluo vinte
e cinco (...)” . Novamente problematizamos: Qual a inclusdo escolar que a profissional
da educacgdo discute? Pois, se a inclusdo escolar age na perspectiva de ndo somente

incluir os estudantes com necessidades especiais no contexto educacional, mas também



82

todos os outros estudantes em uma filosofia de uma escola democréatica e emancipada,

neste sentido é oportuno destacar a Declaracdo de Salamanca (1994, p. 6) ao abordar

sobre as escolas inclusivas:
O mérito destas escolas ndo consiste somente no fato de serem capazes de
proporcionar uma educac¢do de qualidade a todas as criangas; a sua existéncia
constitui um passo crucial na ajuda da modificagdo das atitudes
discriminatdrias e na criacdo de sociedades acolhedoras e inclusivas. E
imperativo que haja uma mudanca na perspectiva social, pois, por tempo ja
demasiado longo, as pessoas com deficiéncia tém sido marcadas por uma

sociedade incapacitante que acentua mais 0s seus limites do que suas
potencialidades.

Assim, as escolas inclusivas objetivam a constituicdo e promocdo de uma

sociedade inclusiva, capaz de acolher todos seus individuos.

A professora da sala regular da escola A relata que reconhece a importancia de
relacionar a acessibilidade pedagdgica e curricular ao processo de avaliacdo do
estudante com deficiéncia. Entretanto, menciona que devido a falta de alguns recursos
tem dificuldades no momento da avaliacdo, na medida em que se fazem necessarios
recursos para apoiar a educacdo desses discentes com necessidades especiais. Cabe
destacar que essa docente da sala regular da escola A mencionou algumas vezes
(também em falas anteriores) a auséncia de recursos para trabalhar com sua estudante
que é usuaria de cadeiras de rodas e possui paralisia infantil. VVale lembrar que esta
professora precisa sair da sala de aula em alguns momentos para trocar a fralda da
estudante. Deste modo, cabe a institui¢do escolar organizar-se criando solugdes a fim de
beneficiar ndo somente o atendimento dos estudantes com necessidades especiais, mas
também todos 0s seus estudantes, em uma perspectiva de uma educacdo para todos. Pois
refletimos: Ou sera que esta saida da professora para ir trocar a fralda de sua estudante
ndo prejudica o processo de ensino-aprendizagem de seus outros estudantes? Assim
Damasceno (2010, p.10) explica:

O préprio processo de obstaculizacdo posto pelos participes do contexto
escolar, em termos da constituicdo de uma proposta organizacional que
priorize a educacdo de e para todos, revela a incorporacdo do olhar

dominador, agregado pelo dominado como se fosse seu, devido a sua
adaptacdo plena ao sistema.

Ao perguntarmos as profissionais da educacdo da instituicdo escolar B se em
suas compreensdes havia relacdo entre a acessibilidade pedagdgica e curricular ao

processo de avaliagcdo do estudante com deficiéncia, obtivemos narrativas curiosas, pois
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relataram que os estudantes com necessidades especiais sdo amparados por tal Politica
publica que assegura uma avaliacdo diferenciada, na medida em que esses estudantes

ndo podem ter suas notas no boletim escolar.

A professora da sala regular e a coordenadora pedagdgica, ambas da escola B,
relataram que por conta desta lei também ocorre a promoc¢do automatica desses
estudantes com necessidades especiais. E oportuno acrescentar que a coordenadora
pedagogica relatou que este fato ndo ocorre somente na escola A, como também em
outras instituicbes. Ao serem questionadas sobre a origem da suposta lei, responderam

que se encontrava na LDB. Assim, procedemos uma investigacao acerca da mesma:

CAPITULO V
Da Educagdo Especial

Art. 58. Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta lei, a
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.

8 10 Havera, quando necessario, servi¢os de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagéo especial.

§ 20 O atendimento educacional serd feito em classes, escolasou servicos
especializados, sempre que, em funcdo das condicGes especificas dos alunos,
ndo for possivel a sua integragdo nas classes comuns de ensino regular.

8 30 A oferta de educacdo especial, dever constitucional do Estado, tem
inicio na faixa etéaria de zero a seis anos, durante a educaco infantil.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais:

I — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo
especificos, para atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusd@o do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e acelera¢do para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;

Il — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado,bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracao desses educandos nas classes comuns;

IV — educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na
vida em sociedade, inclusive condi¢Bes adequadas para 0s que ndo revelarem
capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante articulacdo com os
o6rgdos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade
superiornas areas artistica, intelectual ou psicomotora;

V — acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Art. 60. Os 6rgdos normativos dos sistemas de ensino estabeleceréo critérios
de caracterizacdo das instituicdes privadas sem fins lucrativos, especializadas
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e com atuacdo exclusiva em educacdo especial, para fins de apoio técnico e
financeiro pelo poder publico.

Paragrafo Unico. O poder publico adotard, como alternativa preferencial, a
ampliagdo do atendimento aos educandos com necessidades especiais na
propria rede publica regular de ensino, independentemente do apoio as
instituicGes previstasneste artigo. (LDBEN,9394/96)

Verificamos que a afirmacéo das profissionais da educacdo da escola Municipal
de Itaguai ndo constava na LDBEN, Lei n°. 9394/96. Deste modo, é oportuno lembrar
que ao analisar o Projeto Pedagdgico da instituicdo escolar B,, encontramos um
dispositivo legal que se referia a a avaliagdo dos estudantes com necessidades especiais
onde se dizia a respeito da aprovacdo automatica desses estudantes. Segundo o projeto
pedagdgico da instituicdo escolar, a lei se encontrava na Deliberacdo n°. 001/99 do
Conselho Municipal de Itaguai. Assim, procedemos uma investigacdo virtual, visitando
diversos sites e analisando algumas Politicas publicas disponibilizadas. Contudo, ndo
foi possivel encontrar a referida Deliberacdo. Por conseguinte, faz se importante
investigar a veracidade desta informacao em outras pesquisas de &mbito educacional na

perspectiva de promover a educacéo inclusiva.

Para concluir nosso debate sobre acessibilidade nas escolas regulares Municipais
de Itaguai, perguntamos: A acessibilidade € um elemento presente no Projeto Politico-
Pedagdgico da escola? Destacaram-se:

“Assim tem questdes que ndo dependem da gente, depende de uma
Secretaria, entendeu? Se a gente pedir pode até ser que sejamos atendidos,

[...] ha longo prazo [...] Nao tem muita acessibilidade”. (Coordenadora
pedagdgica da escola A)

“E sim discutido na teoria, mas acredito que na pratica ainda falta muito”.
(Professora da sala regular da escola A)

“Com certeza”. (Professora da sala de recursos da escola B)

A primeira fala, que é da coordenadora pedagogica da escola A h& o relato que
nao hd “muita” acessibilidade no Projeto Pedagogico de sua escola. Diante disso
problematizamos: Como ndo ha muita acessibilidade? Questionamos, somente, se ha
acessibilidade se faz presente. As outras narrativas afirmam que a acessibilidade é um
elemento presente no Projeto Pedagdgico de suas instituicdes escolares. Entretanto, vale
ressaltar que em nossa analise documental constatou-se que no documento da escola A
ndo havia nada se referindo a incluséo escolar de estudantes com necessidades especiais

e no projeto pedagdgico da escola B havia destaque a algumas Politicas publicas que
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foram mencionadas anteriormente, ¢ uma meta da escola que afirmava: “Reforgar o
processo de inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais, construindo

sua identidade através da valorizagdo das diferencas de cada um.”.

Assim, a equipe escolar precisa construir seu Projeto Pedagdgico com a
participacdo de todos do ambiente educativo como: pais, comunidade, professores,
gestores, estudantes, funcionarios, entre outros, na perspectiva da promocéo da
autorreflexdo acerca da singularidade de cada estudante, utilizando o documento como
veiculo para o aperfeicoamento da educagcdo de todos. Assim, faz-se importante
segundo Damasceno (2010, p.5):

A consolidagdo de préticas inclusivas, considerando as demandas sazonais
escolares, isso é, o reconhecimento da diversidade por intermédio do olhar
para essa diversidade, do pensar e refletir nas diferencas presentes na
condicho humana, e portanto, o0 reconhecimento das diferentes
subjetividades, é o gancho para ruptura com um modelo verticalizador que

imp0e a escola & vivéncia de préaticas inclusivas desconsiderando os valores e
o0 sentidos que a comunidade atribui a essa diversidade.

e O AEE e o0 processo de inclusdo de estudantes com necessidades especiais

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) tem como funcéo
complementar e/ou suplementar o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes
com necessidades especiais, a ser realizado na sala de aula regular, atuando na
perspectiva de eliminar os obstaculos que impedem a educacdo desses estudantes.
Segundo a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo
Inclusiva (2007, p.10):

A educacdo especial é uma modalidade de ensino que perpassa todos 0s
niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional
especializado, disponibiliza os recursos e servigos e orienta quanto a sua
utilizacdo no processo de ensino-aprendizagem nas turmas comuns do ensino
regular.

O AEE consiste como um dos meios para a promocdo de uma escola
democrética na medida em que oportuniza a educagdo dos estudantes com necessidades
especiais em escolas regulares, diferentemente das escolas especiais que agem como

espaco de segregacdo. Desta forma Damasceno (2010. p.2) expde:

Contudo, observo que as escolas especiais se constituiram em espagos
estratégicos para a manutencdo do distanciamento do convivio social dos
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estudantes com necessidades especiais, ratificando assim a logica da exclusao
presente na sociedade de classes. O momento atual que vivemos, da educac¢éo
inclusiva, é de busca da superacdo da escola especial. Os professores e toda a
comunidade escolar podem e devem agir se desejam promover a
reestruturacdo da escola para se tornar inclusiva, atendendo ndo s6 aos
estudantes especiais, mas todos aqueles que se encontram exluidos: Os mais
pobres, negros, indigenas, dentre outros.

Nesta perspectiva, entrevistamos as profissionais da educacdo do Municipio de
Itaguai para compreendermos como o Atendimento Educacional Especializado de
estudantes com necessidades especiais estava ocorrendo nas duas escolas municipais. A
partir disso questionamos: O que vocé compreende por AEE? Qual a compreensdo

desta escola sobre este servigo?

“Atendimento o qué? Educacional [...] Ah! No caso é a sala de recursos? Eu
compreendo que ali 0 aluno tem mais oportunidades, mais recursos para ele
estd aprendendo, porque o professor na sala de aula ndo tem esses recursos
[...] e se ele tiver pra utilizar é dificil até por conta dos outros alunos [...] [E
qual a compreensdo desta escola em relacdo a este servigo?] E que facilita
[...] facilita o professor, o aluno vai tirar as dtvidas dele”. (Coordenadora
pedagdgica da escola A)

“Para mim é novo eu cheguei aqui esse ano e ja encontrei a sala de recursos,
encontrei a professora da sala de recursos, eu tenho ficado maravilhada com
o trabalho, porque é um trabalho especifico com eles e eu tenho me
apaixonado. [Vocé nunca tinha visto?] N&do! Eu nunca tinha visto e fiquei
feliz em ver que de alguma forma alguma coisa esta sendo feita, mesmo que
pouco [...] no caso, eles s6 tém dois dias na semana e eu acho que deveria ser
todo dia! Mas ja ¢ um comego”. (Professora da sala regular da escola A)

“O Atendimento Educacional Especializado é um recurso que serve para
sanar as dificuldades dos alunos, pois na sala de recursos eles vao estar com o
professor que estd sendo capacitado para poder ajuda-lo naquilo que eles
tiverem dificuldade. E nods estamos trabalhando assim, com os estudantes
inseridos na sala regular, mas ele também possui 0 momento dele com a
professora na sala de atendimento educacional”. (Coordenadora pedagdgica
da escola B)

“O AEE é justamente a sala de recursos [...] E uma atividade que eles
procuram sempre resgatar a aprendizagem dos alunos, para amparar a
professora da sala de aula, pois a responsabilidade de alfabetizar, por
exemplo, a minha aluna Tainara, é minha, mas eu tenho gracas a Deus a
professora da sala de recursos (risos) para me amparar que ela ja pode fazer
uma atividade diferenciada sé com ela, pode estimula-la mais para ela chegar
aqui na sala [...] Ela ja sabe bastante coisa ¢ s6 nds caminharmos [...]”.
(Professora da sala regular da escola B)

“Atendimento Educacional Especializado, esse servico para mim, é uma
ajuda a mais para essa criangca com necessidades especiais. O que, que é 0
papel do AEE? O AEE busca junto com essa crianga, 0 que permite que ela
aprenda com mais facilidade, o que, que da a acessibilidade a ele ao projeto
politico pedagdgico. Isso ai eu busco junto das aulas com eles, qual a melhor
maneira para ele aprender, e isso € passado para a professora da sala regular”.
(Professora da sala de recursos da escola B)
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Observamos nas narrativas que as profissionais da educacdo compreendem que
0s AEE que séo realizados nas salas de recursos multifuncionais, em ambas as escolas,
é significativo para os estudantes com necessidades especiais. Esta satisfacdo pela
presenca do AEE no ambito escolar fica mais explicita nas falas das docentes da sala
regular das duas escolas. A professora da sala regular da escola A afirma que
desconhecia o0 AEE, entretanto relata que estd gostando muito do trabalho. Este
desconhecimento acerca da incluséo escolar de estudantes com necessidades especiais €

uma realidade de muitos professores brasileiros.

Nesta perspectiva, Costa (2007 p.46) pensa que, considerando que os docentes
atuantes nos sistemas de ensino do Brasil, em sua maioria, ndo tiveram contato com
conhecimentos acerca das necessidades especiais de estudantes em sua formagéo inicial,
as Politicas publicas existentes favorecem que as escolas se organizem em uma
perspectiva democratica, viabilizando assim programas de formacdo continuada para 0s
professores com o intuito de aperfeicoar a educacdo desses estudantes com necessidades

especiais.

Neste contexto perguntamos: Quem participa do AEE? Qual o critério

estabelecido pela a escola para um estudante participar do AEE? Assim:

“Ah! Quem participa sdo os alunos com necessidades especiais. Assim eles
sdo avaliados pela coordenagéo de educacgdo especial, o professor sinaliza e
eles véem aqui e avaliam”. (Coordenadora pedagdgica da escola A)

“Nds temos um relatério, nés o preenchemos o relatério, entdo a responsavel
pela sala de recursos pede que a gente preencha com os dados da crianga que
tem dificuldade na aprendizagem, as criangas que ja tem alguma necessidade
especial que a gente ja nota [...] entdo é feito uma avaliacdo, e depois a
crianga é encaminhada para a salinha de recursos”. (Professora da sala
regular da escola A)

“Aqui é assim, existe uma equipe de educacdo especial, que vem [...] n6s a
informamos através de comunicagdo interna, quais sdo os alunos, que devem
ir a sala os alunos que nos acreditamos [...] Na verdade quem resolve é essa
coordenacao, eles vem verificam e resolve quem vai e quem ndo vai receber
o Atendimento Educacional Especializado [...]”. (Professora da sala de
recursos da escola A)

“Um professor que é treinado, ele faz um treinamento, para poder [...] Ele faz
um pos, para aprender a lidar com a diferenca dessas criangas, de poder estar
ajudando nas necessidades especiais. [E os alunos, vocé sabe quem séo esses
alunos que participam?] Os que necessitam de atendimento especial”.
(Coordenadora pedagdgica da escola B)

“No nosso caso ¢ o aluno ser especial. Entendeu [...] Ser especial [...]”.
(Professora da sala regular da escola B)
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“Quem participa sdo criancas com deficiéncia, com necessidades
educacionais especiais [...] Elas sdo avaliadas pela coordenacdo de educacao
especial de Itaguai”. (Professora da sala de recursos da escola B)

Podemos observar em algumas falas que as profissionais ao serem perguntadas
sobre quem participa do AEE, mencionam que sdo 0s estudantes com necessidades
especiais. E ao serem questionadas sobre os critérios estabelecidos para a participacdo
na sala de recursos, algumas respondem que além do estudante possuir alguma
necessidade especial a Coordenacdo de Educacdo Especial do Municipio de Itaguai é
que estabelece quais os estudantes que irdo participar do Atendimento Educacional
Especializado. A partir disto, verificamos que com esta acdo as escolas Municipais de
Itaguai estdo agindo na perspectiva de priorizar que somente 0s estudantes com
necessidades especiais recebam o AEE, visto que na Politica Nacional de Educagdo
Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva:

Consideram-se alunos com deficiéncia aqueles que tém impedimentos de
longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual e sensorial, que em
interacdo com diversas barreiras podem ter restringida sua participagdo plena
e efetiva na escola e na sociedade. Os alunos com transtornos globais do
desenvolvimento sdo aqueles que apresentam alteracBes qualitativas das
interagBes sociais reciprocas e na comunicacdo, um repertorio de interesses e
atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos
com autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose infantil. Alunos
com altas habilidades/superdotacdo demonstram potencial elevado em
qualquer uma das seguintes areas isoladas ou combinadas: intelectual,
académica, lideranca, psicomotricidade e artes. Também apresentam elevada

criatividade, grande envolvimento na aprendizagem e realizagdo de tarefas
em areas de seu interesse. (BRASIL, 2008, p. 15)

Por conseguinte, é de maior importancia que tenhamos a clareza que o
Atendimento Educacional Especializado é um espaco pertencente aqueles estudantes
com necessidades especiais, pois comumente alguns profissionais da educacdo
confundem a sala de recursos com a sala de apoio, cujo a Ultima funciona na perspectiva
de suprir as dificuldades em matérias escolares dos outros estudantes que ndo possuem
necessidades especiais. Assim a sala de recursos, segundo GOMES (2007, p.26)
funciona “para possibilitar a producdo do saber e preservar sua condi¢cdo de

complemento do ensino regular (...)”.

Nesta perspectiva: Existe dialogo entre o professor da sala de aula regular,
onde o estudante com deficiéncia esta incluido, e o professor do AEE? Se sim, como

isto acontece? Explicite. Com isso tivemos tais narrativas:
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“Diariamente, quando o professor entrega o aluno [...] Os professores sdo da
escola mesmo”. (Coordenadora pedagogica da escola A)

“Sim acontece depois a gente conversa, depois do aluno receber o
Atendimento Educacional Especializado, a gente vé como é que foi, como é
que esta o desenvolvimento dele [...] Por e-mail também troca de material,
troca de experiéncia [...]”. (Professora da sala regular da escola A)

“Sim, geralmente eu trabalho com o aluno [...] Verificando a dificuldade que
ele tem, eu entro em contato com o professor explicando que tipo de
contelido seria interessante para esse aluno desenvolver [...] E eu entro em
contato com o professor também para verificar quais sdo as dificuldade dele
em sala de aula que a gente possa melhorar, e eu tenho um e-mail que eu
envio geralmente material pra [...], por exemplo, a professora do quinto ano
tem um aluno que ele tem dificuldade em compreender célculos, entdo
geralmente eu envio [...] como os alunos pode aprender calculo [...]”.
(Professora da sala regular da escola A)

“Sim o professor da sala de aula entra em contato com o professor do
atendimento da educagdo especializada e passa para ele o que, que o aluno
estad com dificuldade, para o professor da sala de recursos trabalhar com ele”.
(Coordenadora pedagdgica da escola B)

“Todo o tempo [...] ‘Olha so tia Aline essa semana nds vamos iniciar a
letrinha P ta bom, entdo amanha eu vou trazer atividade com a letrinha P’[...]
Entdo tudo bem [...] Entdo a gente conversa, como € que ela esta [...] Até na
hora de eu programar a minha avaliacdo sobre a Tainara, eu tive a
participagdo da professora da sala de recursos [...] eu disse: olha sé a Tainara
pra mim é assim [...] O que vocé acha? Ai ela: E, é isso ai [...] A gente ndo da
um parecer completo sem uma consultar a outra”. (Professora da sala regular
da escola B)

“Entdo € fundamental, que a gente tenha esse relacionamento, justamente
para que nés possamos falar na mesma lingua dessa crianga [...] Mas ontem
também foi fechado, na reunido pedagdgica uma estratégia para que noés
pudéssemos nos falar mesmo no contra-turno, com as professoras da manha
por exemplo, a estratégia seria uma pasta que nés pudéssemos nos comunicar
[...] Que eu colocasse ali, 0 que esta sendo trabalhado e a melhor maneira de
ser trabalhado, e que as professoras buscassem nesta pasta também, o que
estd sendo trabalhado com eles para dar continuidade no assunto”.
(Professora da sala regular da escola B)

Percebemos com as narrativas das entrevistadas que existe dialogo entre a

professora da sala regular e a professora da sala de recursos de ambas as escolas, e que

este contato até o momento é realizado virtualmente ou na prépria escola. Com isso

notamos que as profissionais da educacdo das escolas municipais de Itaguai estdo tendo

a oportunidade de debater o processo de construcdo dos conhecimentos desses

estudantes com necessidades especiais, na medida em que a comunicacdo entre essas

duas professoras é essencial. Nesta perspectiva a Declaracdo de Salamanca (1994, p. 24)

defende que:

Cada escola deve ser uma comunidade, conjuntamente responsavel pelo
sucesso ou insucesso de cada aluno. (...) Os professores exercem, no entanto,
acdo fundamental como gestores do processo educativo, apoiando os alunos
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na utilizacdo de todos os recursos disponiveis quer dentro quer fora da sala de
aula.

Contudo, é importante afirmar que para o aperfeicoamento do atendimento dos
estudantes com necessidades especiais, 0os professores e também a equipe escolar
precisam vivenciar experiéncias formativas nas formagdes continuadas. Pois, segundo a
Declaragao de Salamanca (1994, p.27) “a preparacdo adequada de todo o pessoal

educativo constitui o fator-chave na promogao das escolas inclusivas.”

Com o intuito de melhor entendimento sobre o Atendimento Educacional
Especializado nas duas escolas municipais de Itaguai, entrevistamos exclusivamente as

professoras da sala de recursos da escola A e B.

Assim: Os estudantes que participam do AEE séo freqlientes? Explique:

“Tem que realizar isso no horério contra-turno ndo é? E isso é um pouco
dificil porque muitos ndo vem no contra-turno, moram longe, isso é uma das
dificuldades [...] Eles faltam, ndo todos. A maioria [...] S6 na sala de
recursos, por qué? Os alunos que frequentam no horario préximo da saida da
entrada, eles geralmente vem, mais os alunos que tém uns horarios assim [...]
trés horas antes, trés horas depois, geralmente eles ndo voltam porque moram
longe e isso é uma dificuldade que eu verifico em todas as escolas”.
(professora da sala de recursos da escola A)

“Na verdade nos os atendemos trés vezes na semana, em uma hora e meia de
aula [...] Essa é a teoria, sO que essas criancas nao sdo trazidas pela familia,
no contra-turno, ai aqueles que eu consigo atender no turno que eu estou, eu
atendo desta forma, uma hora e meia”. (professora da sala de recursos da
escola A)

Nas falas das professoras das salas de recursos multifuncionais notamos que
ambas possuem o mesmo problema em relacdo a frequencia dos estudantes. A
professora da escola A menciona que alguns estudantes ndo participam do AEE devido
o0 horario do mesmo ser distante de sua saida da aula regular. A professora da escola B
relata que seus estudantes ndo sdo trazidos pela familia no contra-turno, e que por este
motivo ela atende os estudantes em seu préprio turno, ou seja, no horario da aula
regular, o que é contraditério com a inclusdo escolar de estudantes com necessidades
especiais, pois 0 AEE deve ser realizado de forma complementar ou suplementar a
educacéo, ndo podendo agir de forma substitutiva a sala regular, como afirma o Decreto

n° 6571, de 17 de setembro de 2008, primeiro paragrafo do artigo I:

8 1° Considera-se atendimento educacional especializado o conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados
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institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a
formac&o dos alunos no ensino regular.

Considerando tais fatos narrados pelas professoras da sala de recursos, cabe a
escola se organizar e criar estratégias para que superem estes obstaculos, a fim de
priorizar a educacdo desses estudantes com necessidades especiais. Ou seja, seria
oportuno se marcassem o horéario do AEE préximo ao horério da saida/entrada do
estudante, na perspectiva da escola se adaptar a especificidade do estudante com

necessidade especial, encontrando assim um horario adequado.

E necessario que a escola informe aos pais da relevancia que o AEE possui para
a educacdo de seu filho, pois é a partir da colaboracdo também da familia que ira
ocorrer a promogdo da inclusdo escolar na medida em que segundo a Declaracdo de
Salamanca (1994, p. 37):

Atingir o objetivo de uma educacdo de sucesso para as criangas com
necessidades educativas especiais ndo é competéncia exclusiva dos
Ministérios de Educacéo e das escolas. Tal exige, também a participacdo das
familias, a mobilizagdo da comunidade e das organizacBes voluntarias, bem
como o apoio do grande publico.

Neste contexto a presenca da familia neste processo de inclusdo é primordial.
Pois, 0 sucesso escolar desses estudantes com necessidades especiais ndo € papel

somente da escola.

Em relagdo ao planejamento do Atendimento Educacional Especializado,
perguntamos: Como vocé planeja o ensino dos estudantes com deficiéncias nas salas de

recursos multifuncioanis? Neste sentido responderam que:

“De acordo com as dificuldades que eles tém ou o0 que eles conquistaram, por
exemplo, &s vezes eu estou trabalhando uma situacdo com o aluno, mas eu
verifico que ele ndo sabe é [...] trabalhar com sistema monetéario, entdo eu
vou trabalhar com ele sistema monetério [...] N6s estamos tentando fazer uma
aula-passeio em um supermercado, ainda ndo conseguimos [...] trabalhamos
dento das dificuldades dos estudantes [...]”. (Professora da sala de recursos da
escola A)

“Olha meu planejamento parte do nosso encontro [...] O encontro que eu
tenho com eles na sala € que eu vou buscar [...], por exemplo, eu sei que a
Tainara tem que ser alfabetizada, ai eu penso assim: bom, eu vou passar isso
para a Tainara, eu tenho um jogo que tem muitas figuras eu posso usar isso,
posso usar aquilo, mas eu deixo que ela decida o que, que ela prefere, para
que eu busque, o que, que ¢ melhor para ela”. (Professora da sala de recursos
da escola B)
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A professora da sala de recursos da escola A menciona que trabalha diretamente
nas dificuldades que seus estudantes possuem, ou o que eles conquistaram. Em relagéo a
este ultimo, explica que se estd trabalhando com uma situacdo, e percebe que o
estudante ainda ndo sabe, entdo tentara trabalhar com outra atividade que ira despertar

nele o interesse preciso.

A docente da sala de recursos da segunda instituicdo escolar relata,
exemplificando o atendimento que realiza com uma determinada estudante, que sabe da
sua necessidade em ser alfabetizada (a professora da sala de recursos esté ciente que a
estudante ainda ndo é alfabetizada, devido ter dialogado com sua professora da sala
regular). Desenvolve atividades pedagoOgicas na perspectiva de aperfeicoar sua
educacdo. Percebemos que ambas as professoras salientam que utilizam atividades
ludicas, que sdo validas no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes com
necessidades especiais, por se tratarem se de atividades mais dinamicas, pois:

O desenvolvimento do aspecto ludico facilita a aprendizagem, o
desenvolvimento pessoal, social e cultural, colabora para uma boa salde
mental, prepara para um estado interior fértil, facilita os processos de

socializagdo comunicacdo, expressdo e construcdo do conhecimento.
(SANTOS, 1997, p 12).

Analisamos, portanto que o trabalho realizado pelos profissionais da sala de
recursos com seus estudantes com necessidades especiais é essencial para complementar
ou suplementar a sua educacdo, pois no Atendimento Educacional Especializado
trabalha-se na perspectiva de potencializar o processo de ensino-aprendizagem desses
estudantes. Assim:

A iniciativa de implementacdo de salas de recursos multifuncionais nas
escolas publicas de ensino regular responde aos objetivos de uma pratica
educacional inclusiva que organiza servicos para o Atendimento Educacional
Especializado, disponibiliza recursos e promove atividades para desenvolver
o potencial de todos os alunos, a sua participacéo e aprendizagem. Essa acéo
possibilita 0 apoio aos educadores no exercicio da funcdo docente, a partir da
compreensdo de atuacdo multidisciplinar e do trabalho colaborativo realizado

entre professores das classes comuns e das salas de recursos. (BRASIL, 2006,
p. 12)

Com o intuito de compreendermos o funcionamento das salas de recursos nas
escolas regulares Municipais de Itaguai, questionamos: Como funciona nesta escola o
AEE? (descrever a organizacdo da agenda; quantos alunos sdo atendidos por

dia/semana/més; duracdo do atendimento; avaliar se o tempo disponivel € suficiente
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para os estudantes; especificar se o atendimento é individualizado, em grupo ou misto;

descrever a agenda de uma semana de trabalho). Assim destacaram-se tais narrativas:
“Geralmente é somente uma crianca, trabalhamos durante uma hora, duas
vezes na semana [...] eu acho pouco, é como eu falei eu acho que o melhor

seria o professor colaborador, aquele professor que fica dentro da sala de
aula”. (Professora da sala de recursos da escola A)

“Nos temos cinco criangas para o atendimento educacional especializado,
cada uma é atendida trés vezes por semana, em horarios de uma hora e meia
[...] eles séo atendidos individualmente, neste primeiro momento ta. Mas a
ideia é que daqui ha um tempo eles sejam atendidos em grupo [...] ndo
necessariamente um grupo homogéneo, mas que eles consigam interagir”.
(Professora da sala de recursos da escola B)

A professora que pertence a escola A relata que desenvolve o Atendimento
Educacional Especializado, individualizado, durante uma hora, duas vezes na semana e
que pensa ser pouco para 0 aperfeicoamento da educacdo dos estudantes com
necessidades especiais, pois afirma que a melhor forma seria o auxilio de um professor

colaborador inserido nas salas regulares, como ratifica em outra fala da entrevista:
“O professor colaborador ndo vai s6 ajudar aquele aluno com necessidade
especial, ele pode ajudar os outros alunos com dificuldade de aprendizagem,
ele pode ensinar o professor ‘ah! Professor ¢ assim que trabalha’ ensinar que
eu digo ndo é ensinar o professor na aula dele [...] E o professor da sala de
aula esta ali vendo como é que o professor colaborador faz, entdo o dia que
esse professor faltar o professor da sala de aula regular vai conseguir [...] Eu
ndo sei se nds um dia iremos ter esses professores colaboradores, mas eu

conhego algumas escolas no Brasil que tem e que estda dando certo [...]".
(Professora da sala de recursos da escola A)

Com esta narrativa verificamos que a professora da sala de recursos da escola A,
prevé ideias que possam melhor atender esses estudantes com necessidades especiais,
visto que pensa ser muito pouco o AEE ocorrer somente duas vezes na semana, durante
uma hora. A professora da sala de recursos da escola B menciona que o Atendimento
Educacional Especializado também ¢ individualizado, entretanto ocorre trés vezes na
semana. Esta professora da sala de recursos ndo explicita sua opinido em relagéo se o
tempo é suficiente para os estudantes, mas relata que futuramente a ideia € que 0s

estudantes com necessidades especiais sejam atendidos em grupos.

Com base nas falas das professoras sobre o funcionamento das salas de recursos,
é importante salientar que o AEE deve ser organizado “de modo a garantir a educagéo
escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que

apresentam necessidades educacionais especiais” (BRASIL, 2001, 2002).
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Segundo a Declaracdo Mundial Sobre Educacdo Para Todos (1990), em seu
artigo 3, sobre Universalizar o Acesso a educacdo e Promover a Equidadade, defende
que “a educagdo basica deve ser proporcionada a todas as criangas, jovens e adultos.
Para tanto, é necessario universaliza-la e melhorar sua equidade, bem como tomar

medidas efetivas para reduzir as desigualdades.”

Ainda neste sentido, sobre o funcionamento das salas de recursos nas escolas
Municipais, perguntamos: Quais 0s recursos que a sala de recursos multifuncionais
desta escola possui? Se souber, qual o tipo desta sala (tipo | ou tipo I1)? Neste sentido

responderam:

“O tipo | é a que tem menos coisa ndo &? Se vOcé quiser, eu posso ver porque
eu tenho a documentacdo [...] N&o sei te dizer [...] eu acredito que o tipo 1l
tenha material para cegueira, que é a impressora em braile, um monte de
coisa [...], 0 que, que acontece essa sala é o tipo mais simples [...] Ainda ndo
chegou tudo, porque ainda existem algumas coisas que nossa sala ainda ndo
possui [...] 0 que eu sinto muita falta que aqui ndo tém, é a internet, porque a
internet ajuda muito esses alunos, nds podemos ensinar a um aluno producéo
textual através de um e-mail, mas aqui ainda ndo existe.” (Professora da sala
de recursos da escola A)

“Agora eu ndo sei, qual é a que tem braile, vocé sabe? A minha é a que ndo
tem braile [...] se eu ndo me engano é o tipo I, mas eu ndo tenho certeza [...]
NOs temos o computador, tem até um programa de braile, tem uma lupa
eletrdnica para crianga com baixa visdo, tem material de braile, domino
sensorial, nés temos livros, jogos, alfabeto modvel, jogos educacionais,
material dourado, quebra-cabe¢a, computadores, DVD, televisdo [...]”.
(Professora da sala de recursos da escola B)

Notamos que as falas das professoras se encontram, na medida em que ficam em
duvida ao serem perguntadas qual o tipo de sua sala. Por conseguinte, as professoras da
sala de recursos de ambas as escolas respondem duvidosamente que o tipo da sala € o
tipo I. Segundo o Manual de orientacdo sobre o Programa de Implantacdo de Sala de
Recursos Multifuncionais (2010) as salas do tipo | e do tipo Il possuem as seguintes

especificacoes:

2.3.1 Especificacdo dos itens da Sala Tipo I:

Equipamentos : 02 Microcomputadores; 01 Laptop; 01 Estabilizador; 01
Scanner; 01 Impressora laser; 01 Teclado com colméia; 01 Acionador de
pressdo; 01 Mouse com entrada para acionador e uma 01 Lupa eletrénica.

Mobiliarios:01 mesa redonda; 04 Cadeiras; 01 Mesa para impressora; 01
Armario; 01 Quadro branco; 02 Mesas para computador; 02 Cadeiras
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Materiais didatico/pedagdgicos: 01 Material Dourado01 Esquema Corporal01
Bandinha Ritmica0l Memoéria de Numerais [01Tapete Alfabético
EncaixadoO1Software Comunicacdo Alternativa0l Sacoldo Criativo Monta
TudoO1 Quebra Cabecas - sequéncia I6gica01 Domind de Associacdo de
Idéias01 Dominé de FrasesO1 Domind de Animais em LibrasO1 Domind de
Frutas em LibrasO1 Dominé tatil01 Alfabeto Braille01 Kit de lupas
manuais01 Plano inclinado:— suporte para leitura01 Memoria Tatil.(BRASIL,
p.11)

2.3.2. Especificacdo dos itens da Sala Tipo II:

A sala de tipo 11 contém todos os recursos da sala tipo I, adicionados os
recursos de acessibilidade para alunos com deficiéncia visual, conforme
abaixo:

Equipamentos e Materias Didatico/Pedagdgico:01 Impressora Braile-
pequeno porte; 01 Maquina de datilografia Braile; 01 Reglete de Mesa; 01
Puncéo; 01 Soroban; 01 Guia de assinatura; 01 Kit de Desenho Geomatrico;
01 Calculadora Sonora. (BRASIL, 2010, p.12)

A professora da sala de recursos da escola A menciona que ainda ndo chegaram
todos os recursos que compde o AEE, pois alega que ainda faltam diversos materiais. A
docente ndo menciona 0s recursos que a sala dispde neste momento. Entretanto, em
outra pergunta desta pesquisa explicara quais os materiais que utiliza com os estudantes
nas atividades do Atendimento Educacional Especializado. Nesta questdo a professora
relata que apesar da sala possuir computador, 0 mesmo ndo tem internet e que isso
prejudica o processo de ensino-aprendizagem dos estudantes na medida em que poderia
servir de instrumento para a educagdo destes. Na escola B, a professora da sala de
recursos salienta que possui no AEE: computador com um programa de braile, com lupa
eletrbnica para deficientes visuais, material de braile, jogos, alfabeto mdvel, jogos

educacionais, material dourado, quebra-cabeca, televisdo e DVD.

Com base nestes relatos, percebemos que ainda faltam recursos para compor a
sala do tipo | nas escolas regulares do Municipio de Itaguai. Com isso é importante
afirmar que os recursos sdo essenciais para que ocorra 0 Atendimento Educacional
Especializado para esses estudantes, pois segundo a Politica Nacional de Educacéo
Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva (2007, p.10) “o atendimento educacional
especializado € acompanhado por meio de instrumentos que possibilitem
monitoramento e avaliacdo da oferta realizada nas escolas da rede publica e nos centros

de atendimento educacional especializados publicos ou conveniados.”

Deste modo, a auséncia dos recursos do AEE faz com que a sala de recursos

perca a sua significancia, pois segundo o documento “Sala de Recursos Multifuncionais
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Espaco de Atendimento Educacional Especializado”, publicado pelo Ministério da

Educacéo, observamos que:

[...] as ajudas técnicas e a tecnologia assistiva constituem um campo de acéo
da educacédo especial que tém por finalidade atender o que é especifico dos
alunos com necessidades educacionais especiais, buscando recursos e
estratégias que favorecam seu processo de aprendizagem, habilitando-os
funcionalmente na realizacéo das tarefas escolares. No processo educacional,
poderdo ser utilizadas nas salas de recursos tanto a tecnologia avancada,
quanto os computadores e softwares especificos, como também recursos de
baixa tecnologia, que podem ser obtidos ou confeccionados artesanalmente
pelo professor, a partir de materiais que fazem parte do cotidiano escolar.
(BRASIL, p. 2006, p. 28)

Ainda no debate sobre o Atendimento Educacional Especializado perguntamos

se: O AEE sempre é ofertado em sala de recursos multifuncionais no contra-turno? Ou

seja, 0 estudante sai da classe comum para no turno oposto frequentar a sala de

recursos multifuncionais? Fale um pouco sobre este processo? Com isso:

“Contra-turno! Sempre no contra-turno”. (Professora da sala de recursos da
escola A)

“Nao! No contra-turno ndo! Os responsaveis ndo trazem [...]”. (Professora da
sala de recursos da escola B)

Notamos que a escola A atua de acordo com a Politicas de Educacdo Especial na

perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), na medida em que oferece o atendimento

educacional especializado sempre no turno oposto do ensino regular dos estudantes com

necessidades especiais. Porém, a professora da sala de recursos da escola B afirma

novamente que o AEE ndo é oferecido no contra-turno. Neste sentido, cabe lembrar que

é imprescindivel que o Atendimento Educacional Especializado aconteca sempre no

contra-turno, para que ndo funcione na perspectiva de substituir a classe regular. A

resolucéo n° 4, do AEE art. 5°, explica de forma clara e objetiva como este atendimento

deve acontecer:

Prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da prépria escola ou em
outra escola de ensino regular, no turno inverso da escolarizagdo, ndo sendo
substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado, também, em centro de
Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou instituicGes
comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas
com a Secretaria de Educacdo ou 6rgdo equivalente dos Estados, Distrito
Federal ou dos Municipios (BRASIL, 2009a).

Com isso, a escola B do Municipio de Itaguai necessita driblar obstaculos que

impedem que o AEE se implemente em sua verdadeira esséncia, que € o de superar 0S
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desafios que os estudantes com necessidades especiais enfrentam nas escolas regulares.
Nesta perspectiva, o documento Sala de Recursos Multifuncionais Espago de
Atendimento Educacional Especializado, publicado pelo Ministério da Educacdo

explica o real objetivo do AEE nas salas de recursos:

A iniciativa de implementacdo de salas de recursos multifuncionais nas
escolas publicas de ensino regular responde aos objetivos de uma pratica
educacional inclusiva que organiza servicos para o Atendimento Educacional
Especializado, disponibiliza recursos e promove atividades para desenvolver
o potencial de todos os alunos, a sua participagéo e aprendizagem. Essa acdo
possibilita 0 apoio aos educadores no exercicio da fungdo docente, a partir da
compreensdo de atua¢do multidisciplinar e do trabalho colaborativo realizado
entre professores das classes comuns e das salas de recursos. (Brasil, 2006, p.
12)

Em relacdo a outra questdo investigada: Em que medida o AEE ofertado em sala
de recursos multifuncionais no contra-turno atende as necessidades diferenciadas dos

estudantes com deficiéncias? Logo se destacaram tais respostas:

“E 0 que eu te falei, é a questdo da auséncia do aluno, essa questio do
estudante poder ser atendido na sala de recursos somente no contra-turno,
dificulta um pouco [...]”. (Professora da sala de recursos da escola A)

“Seria o ideal, porque o objetivo do AEE seria a complementacdo dos
estudos da crianga, mas infelizmente nos ndo temos ainda essa realidade aqui
[...]”. (Professora da sala de recursos da escola B)

Destacando as falas das docentes da sala de recursos, percebemos que as
mesmas implicitamente relatam que o AEE ofertado nas duas escolas Municipais de

Itaguai, ndo estdo atendendo adequadamente as reais necessidades desses estudantes.

A narrativa da professora da sala de recursos da escola A, se remete a persistente
auséncia dos estudantes no AEE devido 0 mesmo ser no contra-turno, a professora alega
(em outra parte da entrevista) que os estudantes faltam por morarem longe e terem o

horario do AEE distante de sua aula regular.

A partir disso, como foi discutido anteriormente, cabe a instituigdo escolar se
adaptar a horarios disponiveis aos estudantes, como por exemplo, marcar o
Atendimento Educacional Especializado perto do horéario da saida/entrada da aula
regular dos estudantes com necessidades especiais, na medida em que este atendimento
sO devera ser realizado no contra-turno para o beneficio da educacao desses estudantes.
Nesse sentido, a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo

Inclusiva (2007, p. 9) afirma que o AEE “deve ser realizado no turno inverso ao da
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classe comum, na propria escola ou centro especializado que realize esse servigo

educacional.”

A professora da sala de recursos da escola B, narra que o ideal do Atendimento
Educacional Especializado seria a complementagéo nos estudos, mas a escola ainda néo
realiza desta forma. Assim, percebemos que o AEE estd perdendo a sua relevancia na
medida em que esta agindo de forma substitutiva ao ensino regular do estudante, pois é
s6 com o AEE sendo realizado no turno oposto das aulas regulares dos estudantes com
necessidades especiais que ele ira cumprir seu objetivo que é de suplementar e/ou
complementar a educacdo desses estudantes. A Politica Nacional de Educacdo Especial
na perspectiva da Educacdo Inclusiva (2007, p. 9) € um dos dispositivos legais que
defendem a importancia do AEE, ao proclamar que “Em todas as etapas e modalidades
da educacdo basica, o atendimento educacional especializado é organizado para apoiar o

desenvolvimento dos alunos, constituindo oferta obrigatoria dos sistemas de ensino”.

Outra questdo investigada acerca da sala de recursos foi: O trabalho na sala de
recursos multifuncionais permite algum tipo de atuacéo fora de sala com os professores
das salas de aula regulares? Como isso é feito? As familias dos estudantes participam?

Na ocasido que responderam:

“Nos estamos tentando implantar isso, cheguei agora, tenho quatro meses,
preciso ir devagar sabe [...] Estou conquistando os pais, as familias aos
poucos para me ajudar. N6s fazemos um ambiente alfabetizador na sala e
estamos tentando fazer com que os proprios pais fagam isso com a nossa
ajuda [...] Da aula passeio, nés ainda estamos organizando, como sera isso,
quantos alunos irdo, porque sdo alunos novos, pouco conhecimento, mas esta
aula passeio é fundamental para os estudantes com necessidades especiais!
Mesmo que a gente leve de dois em dois, cada professor leve um, eu acho
muito valido [...] porque nesta aula passeio nés podemos tirar producdo
textual, alfabetiza¢do, o sistema monetario [...]”. (Professora da sala de
recursos da escola A)

“O atendimento educacional especializado dentro de sua estrutura tem um dia
que o professor do AEE fica na sala de aula regular [...] A estrutura dele é
essa, isso aqui ainda ndo aconteceu [...] Mesmo porque a gente ainda nao
conseguiu esse contra-turno, e se tiver esse contra-turno, para mim vai ser
dificil porque eu trabalho em outro municipio [...] Mas a estrutura dele, como
lei, como a necessidade do aluno, um dia da semana a professora da sala de
recursos tem que estar na sala de aula regular, para ver o que esta passando
dentro da sala de aula [...]”. (Professora da sala de recursos da escola B)

A professora da sala de recursos da escola A relata que nenhuma atuacéo fora de
sala com os professores do ensino regular ainda ocorreu. Entretanto, possui a ideia de

futuramente levar os estudantes do Atendimento Educacional Especializado junto com
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os professores da sala regular para uma aula passeio, pois compreende que esta aula
passeio ird ser benéfica para seus estudantes na perspectiva de auxilid-los em sua
aprendizagem. E oportuno descrever que este passeio pedagdgico que a professora
pensa em fazer é indubitavelmente importante para a educacdo desses estudantes com
necessidades especiais, pois segundo a Resolucdo n°4, do AEE, o docente do mesmo

possui como responsabilidades:

I- identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos
pedagdgicos de acessibilidade e estratégias considerando as
necessidades especificas dos alunos publico-alvo da Educacgéo Especial;

II- elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos
e de acessibilidade;

I1l- organizar o tipo e o numero de atendimentos aos alunos na sala de
recursos funcionais;

IV- acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagodgicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino
regular, bem como em outros ambientes da escola;

V- estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboragcdo de
estratégias e na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;

VI- orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VII- ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participagéo;

VIll-estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizacio dos servicos, dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participagéo dos alunos
nas atividades escolares (BRASIL, 2009a, Art.13).

A professora da sala de recursos da escola B explica que tem um dia que o
professor do AEE permanece na sala regular. Porém, este fato ndo ocorreu em sua
escola, pois afirma que esta acdo ndo foi implementada devido o AEE n&o ocorrer no
contra-turno. E completa dizendo que mesmo se ocorresse seria dificil, pois justifica que
trabalha em outro municipio. Diante deste fato, notamos que a docente compreende que
o professor do AEE necessita ter uma articulagdo com a sala regular onde os estudantes
com necessidades especiais estdo incluidos e entende também que o Atendimento
Educacional Especializado deve ser no contra-turno, mas mesmo assim nada disso
ocorre no &mbito da instituicdo. Neste sentido, Adorno (2000, p.169) menciona que
“(...) deste modo, também a emancipacéo, afirmando que este estado de menoridade é
auto-inculpavel quando a sua causa nao € a falta de entendimento, mas a falta de decisé@o
e coragem de servir-se do entendimento sem a orientacdo de outrem”. Costa (2011,

p.56) complementa dizendo que:



100

Sendo assim, por mais que enfatizem as técnicas e recursos pedagdgicos para
a efetivacdo da educacdo inclusiva, os professores ndo apresentam atitudes
que revelem autonomia docente. Antes, demonstram tendéncia em atender o
comando do outro, apresentando um pensamento reducionista, usurpando
dessa maneira, a possibilidade de se assumirem como individuo, com
autonomia frente aos desafios impostos pela educacdo inclusiva, que sdo 0s
desafios da democratizacdo da escola publica.

Assim, os profissionais da educacdo a partir de sua autonomia podem se
conhecer como um dos individuos aptos para modificar sua instituicdo escolar em uma
perspectiva da democratizagdo do ensino, atendendo assim as especificidades de seu

publico.

Nesse sentido, ainda acerca do AEE das escolas Municipais de Itaguai,
perguntamos: Existe avaliacdo da qualidade do servico do AEE ofertado na sala de
recursos multifuncionais? Se sim, como e quando ocorre? Deste modo, responderam

que:

“Olha eu ndo sei se ocorre [...]”. (Professora da sala de recursos da escola A)

“Isso ai eu ndo sei te dizer ainda, porque na verdade eu estou comegando
agora [...] A sala de recursos multifuncionais esta iniciando ha pouco tempo
no municipio e se esta sendo avaliada ou vai ser avaliado eu ndo sei ainda [...]
Eu sei que nos estamos ligados & coordenacdo de educagdo especial que é do
nosso municipio”. (Professora da sala de recursos da escola B)

Ambas as professoras das salas de recursos das escolas A e B, desconhecem se
existe alguma avaliacdo da qualidade do servico do Atendimento Educacional
Especializado que ocorre na sala de recursos nas duas escolas. Assim, é importante
destacar a necessidade de implementagcdo da avaliagdo que verifique a qualidade do
AEE, pois segundo Libaneo (2004, p.66):

Educagdo de qualidade é aquela que promove para todos o dominio de
conhecimentos e o desenvolvimento de capacidades cognitivas, operativas e
sociais dos alunos, a inser¢do no mundo do trabalho, & constituicdo da
cidadania, tendo em vista a construcdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria.

Deste modo, faz-se oportuno, avaliacbes acerca do Atendimento Educacional
Especializado que ocorre nas salas de recursos, pois segundo Adorno (1995, p.140):

"Educagdo — para qué?", onde este "para qué" ndo € mais compreensivel por
si mesmo, ingenuamente presente, tudo se torna inseguro e requer reflexdes
complicadas. E sobretudo uma vez perdido este "para que", ele ndo pode ser
simplesmente restituido por um ato de vontade, erigindo um objetivo
educacional a partir do seu exterior.
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Com isto, a equipe escolar precisa estar ciente se o real objetivo educacional do
AEE esté sendo cumprido, para que ndo estejam oferecendo uma pseudoeducacao para
0s estudantes com necessidades especialis.

Para concluir nossa investigacdo acerca do Atendimento educacional
especializado, perguntamos: Como € estruturado o AEE dos estudantes nas salas de
recursos multifuncionais (SRMs)? Cite cinco exemplos de materiais que vocé utiliza na
sala de recursos multifuncionais e atividades que vocé realiza. Neste sentido
destacaram-se as seguintes narrativas:

“O AEE é estruturado em cima das dificuldades do aluno, entdo do que ele
precisa para ter uma vida funcional, porque as pessoas acreditam assim ‘ah!
E vida académica” Mas a parte funcional também faz parte da vida
académica, entdo se o aluno esta com certa idade, ele ja sabe ir para a casa
dele sozinho? Ele sabe que &nibus pegar? Ele conhece dinheiro? Sabe se
arrumar sozinho? Ele sabe comprar as coisas? E a questdo funcional mesmo
[...] Prancha de comunicagdo para deficiéncia fisica, material dourado, o
préprio computador que a gente utiliza s6 CDs, o problema é que eles cansam
daquele CD educativo, o ideal seria ter outros [...] O proéprio calendario, o
espelho que é importante para eles, para eles se verem, eu acho que espelho
levanta a auto-estima dos alunos [...] O alfabeto em BRAILE [...] S6! O que

mais [...] Eu falei até mais que cinco [...]”. (Professora da sala de recursos da
escola A)

“As atividades na maioria sdo 0s jogos, jogos de memdria, memdria silabica,
atividades com muita imagem, quebra-cabega eles adoram, eles o constroem
e dali eles elaboram uma historia sobre o quebra-cabe¢a, como que aquilo
aconteceu [...] Buscando desenvolver a oralidade deles [...] E na maioria dos
trabalhos é isso sabe [...] E eles desenham muito, eles conversam muito,
conversam muito sobre a vida deles [...]”. (Professora da sala de recursos da
escola B)

Percebemos que a professora da sala de recursos da escola A relata que o AEE é
estruturado de acordo com as presentes dificuldades dos estudantes com necessidades
especiais. Ainda menciona que pensa ser significativo trabalhar o lado funcional do
estudante, pois compreende que 0 mesmo estd intimamente ligado a sua “vida
académica” como ela propria denomina. Nesse sentido, € importante descrever que além
do AEE ter a responsabilidade de potencializar o estudante para a aprendizagem na sala
regular, também precisa oferecer para 0s seus estudantes atividades que promovam a
sua vida em sociedade na perspectiva de superar alguns obstaculos presentes na mesma,
como menciona a Resolugdo n°4 (BRASIL, 2009) Art. 2° “O AEE tem como fungéo
complementar ou suplementar a formacdo do aluno por meio da disponibilizacdo de
servigos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua

plena participagdo na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem.” (BRASIL,
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2009). Neste sentido a professora da escola B cita alguns materiais que ela utiliza com
seus estudantes e diz que usa o computador somente para utilizar CDs educativos (em
outra fala, a docente menciona que ndo tém internet no computador da sala de recursos),
que logo os estudantes enjoam de determinados CDs. Assim, torna-se oportuno que a
sala de recursos possua materiais que sejam significativos para a educagdo dos

estudantes, com atividades prazerosas e que se relacione com o seu ensino regular.

A professora da sala de recursos da escola B relata que utiliza alguns jogos e
atividades que elabora com seus estudantes. Afirma que atua buscando desenvolver a
oralidade dos seus estudantes com necessidades especiais e completa dizendo que “(...)
E na maioria dos trabalhos é isso sabe (...) E eles desenham muito, eles conversam
muito, conversam muito sobre a vida deles (...)”. Nesta perspectiva ¢ importante
mencionar que o AEE precisa ser contextualizado com a educagdo que os estudantes
possuem em suas aulas regulares, cumprindo sempre o seu real objetivo que é a

promocdo da educacgdo dos estudantes com necessidades especiais.

e Politicas publicas e a inclusao de estudantes com necessidades educacionais
especiais

As Politicas publicas, materializadas em diversos dispositivos legais,
fundamentam/legitimam a inclusdo escolar de estudantes com necessidades especiais
nas escolas regulares. Assim é essencial que a equipe escolar conheca e compreenda 0s

diversos dispositivos legais na medida em que:

A Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacio
inclusiva tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia, transtornos  globais do  desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, orientando os sistemas de ensino para garantir:
acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e continuidade nos
niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de educacédo
especial desde a educacdo infantil até o ensino superior; oferta do
atendimento educacional especializado; formacdo de professores para o
atendimento especializado e demais profissionais da educacdo para a
inclusdo; participagdo da familia e da comunidade; acessibilidade
arquitetbnica nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicacdes e
informacdo; e articulacdo intersetorial na implementacdo das politicas
publicas (BRASIL, 2008)
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Neste sentido, prosseguimos com nossas perguntas acerca do
conhecimento/compreenséo das profissionais da educacdo sobre as Politicas publicas de
Educacao Especial na perspectiva da inclusdo escolar.

Assim, perguntamos: Vocé conhece algum dispositivo legal que
legitimine/fundamente o processo de inclusdo de estudantes com deficiéncias? Qual

(is)? O que pensa a respeito?

“Assim nimero de lei eu ndo conheco [...] N6s lemos assim, a questdo da
reprovagdo, essa questdo da obrigatoriedade, de ‘ah tem que passar!” A gente
fica vendo [...]”. (Coordenadora pedagdgica da escola A)

“Conhego sim, conheco algumas, mas de nimero eu ndo lembro, mas penso
que elas sdo muito importantes para a inclusdo escolar”. (Professora da sala
regular da escola A)

“Bom a resolugdo nimero quatro, eu penso que € um pouco vago e a0 mesmo
tempo é muito limitado [...] Quanto a essas questdes dentro da nova politica
de educacdo inclusiva, eles informam que as deficiéncias [...] os distdrbios e
os transtornos de aprendizagem estdo fora [...] E eu acho que contraria
completamente a Declaragdo de Salamanca, porque a Declaracdo de
Salamanca abrange bem essas necessidades das educacBes especiais [...]
Todas aquelas necessidades que ndo aparecem mais, que para mim volto a
dizer, eu acho que é uma questdo econémica [...] E na resolu¢do ndmero
quatro mesmo, as atribuicdes do atendimento educacional especializado s&o
muitas para um Unico professor de educagdo [...]”. (Professora da sala de
recursos da escola A)

“Conhecer conheco, mas agora no momento ndo lembro dos nimeros das leis
[...] Mas conhecer, conheco. Eu acho que isso foi muito legal, porque essas
pessoas tém que ter consciéncia, que ha diferenca e que temos que conviver
com elas, porque [...] Aqui mesmo em nossa escola nds temos uma cadeirante
e temos também outros alunos com necessidades especiais, entdo assim eu
acho que foi muito legal, pois se ndo houvesse essas leis, esses alunos nao
estariam aqui conosco”. (Coordenadora pedagdgica da escola B)

“A propria mudanca da LDB, eu penso que o préprio processo de inclusao
estd totalmente certo, sé que eu acredito que deveria ter mesmo, dentro da
sala de aula um profissional capacitado, e que nds pudéssemos também
receber capacitacdo para isso, para poder lidar, saber como lidar [...]”.
(Professora da sala regular da escola B)

“Existe um decreto, uma lei de 2009, que foi 0 que nds mostramos ontem na
reunido pedagogica que fala exatamente sobre isso, da crianga esta incluida,
Vou passar o nimero para voce [...] O decreto é o nimero 6.571 de 2008, com
o fundamento no parecer do CNE/CNB numero 13 de 2009”. (Professora da
sala de recursos da escola B)

Ficou notorio nas narrativas de algumas profissionais entrevistadas que as
mesmas desconhecem os dispositivos legais que fundamentam o processo de inclusao
escolar de estudantes com necessidades especiais. Entretanto, afirmaram que ndo se

recordavam ou ndo descreviam especificamente as tais Politicas publicas. Cabe destacar
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que consideram os dispositivos legais importantes para a incluséo escolar de estudantes
com necessidades especiais. Apesar da coordenadora pedagégica da escola A ndo citar
especificamente algum dispositivo legal, descreve a existéncia de uma suposta lei

municipal de aprovacdo automatica para os estudantes com necessidades especiais.

A professora da sala de recursos da escola A menciona que conhece a Resolucao
n°. 4 (BRASIL, 2009), contudo pensa que esta Politica publica contraria a Declaracao
de Salamanca na medida em que segundo a professora “(...) a Declaragdo de Salamanca
abrange bem essas necessidades das educacdes especiais”. Nesta perspectiva, a
Resolucdo n°. 4 especifica que o Atendimento Educacional Especializado nao
contempla os estudantes com dificuldades de aprendizagem como sendo seu publico-
alvo. A professora acredita que tais necessidades educacionais ndo aparecem na nova

Politica publica por motivos econdmicos.

A professora da sala de recursos da instituicdo escolar B cita o Decreto n° 6571,
que segundo a docente este dispositivo foi mostrado em uma reunido pedagdgica da
escola que debateu a inclusdo escolar de estudantes com necessidades especiais. O
dispositivo legal que a professora da sala de recursos se refere é o Decreto n°. 6571 de
17 de setembro de 2008, que menciona no primeiro paréagrafo do artigo I:

§ 1° Considera-se atendimento educacional especializado o conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados

institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a
formac&o dos alunos no ensino regular. (BRASIL, 2008)

A acdo de trazer um dispositivo legal para uma reunido pedagogica €
absolutamente benéfica para o processo de inclusdo de estudantes com necessidades
especiais, na medida em que muitos profissionais da educacdo desconhecem as Politicas
publicas que fundamental o processo de inclusdo. Assim, para a promocao de uma
escola para todos, toda equipe escolar precisa estar atualizada acerca dos direitos que
esses estudantes/individuos possuem de estar na escola regular, pois segundo a
Declaragdo Mundial sobre Educacéo para Todos (1990, p.2), no Art.1°, afirma que:

(...) cada pessoa — crianga, jovem ou adulto, deve estar em condigBes de
aproveitar as oportunidades educativas voltadas pra satisfazer suas
necessidades basicas de aprendizagem. Essas necessidades compreendem
tanto os instrumentos essenciais para a aprendizagem (como a leitura e a
escrita, a expressdo oral, o calculo e a solugdo de problemas), quanto os
contelidos bésicos de aprendizagem (como conhecimentos, habilidades,

valores e atitudes) necessarios para que 0s seres humanos possam sobreviver,
desenvolver plenamente suas potencialidades, viver e trabalhar com
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dignidade, participar plenamente do desenvolvimento, melhorar a qualidade
de vida, tomar decisbes fundamentais e continuar aprendendo. A amplitude
das necessidades basicas de aprendizagem e a maneira de satisfazé-las variam
segundo cada pais e cada cultura e, inevitavelmente, mudam com o decorrer
do tempo.

Neste sentido perguntamos especificamente para as professoras das salas de

recursos multifuncionais das escolas A e B: Vocé conhece algum dispositivo legal que

legitime e esclareca as diretrizes operacionais do funcionamento do AEE? Qual?

“Seria a resolu¢do niimero 4? [...]”. (Professora da sala de recursos da escola
A)

“Essa lei que eu te falei, ela é um dispositivo legal do AEE [...]”. (Professora
da sala de recursos da escola B)

Percebemos que as professoras das salas de recursos de ambas as instituicdes

escolares, ao serem perguntadas se conhecem alguma Politica publica sobre o AEE,

respondem os mesmos dispositivos legais que relataram na pergunta anterior, ou seja, a
Resolucdo n°. 4 (Brasil, 2009) e o Decreto n°. 6571(Brasil, 2008), que tratam sobre o

Atendimento Educacional Especializado. Neste sentido, & imprescindivel que as

professoras das salas de recursos fagam uma autorreflexao acerca das Politicas publicas,

que ndo somente se voltam para o atendimento educacional especializado, mas todas as

outras que legitimam a democratizacdo da educacdo. Neste sentido Costa (2002, p. 99)

explica que:

Para tanto, a auto-reflexdo torna-se uma ferramenta para iluminar 0s
dominados, no resgate dos elementos de classe, contidos em suas proprias
culturas e no saber acumulado pelos homens, no decorrer dos tempos.
Serviria, também, para orientd-los a consequente acdo transformadora, que a
prépria reflexdo critica exige e proporciona.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo investigamos 0 processo de inclusdo de estudantes com
necessidades especiais, bem como a implementacdo de Politicas publicas de Educacao
Inclusiva em duas escolas municipais de Itaguai/RJ, com base nas observacdes em
campo registradas em nosso diario de campo, analises documentais dos Projetos
Pedagogicos de ambas as escolas, categorizacdo e entrevistas dos sujeitos participantes

desta pesquisa.

Dessa maneira, retornamos as questdes de estudo apresentadas neste trabalho,
caracterizando as possibilidades e desafios em relacdo ao atendimento dos estudantes

com necessidades especiais nas escolas regulares pesquisadas.

e No que tange aos Projetos Politico-Pedagdgicos das escolas
participantes da pesquisa, considerando seus processos de elaboracao,
implementacdo e avaliagdo, verificamos que  contribuem
insuficientemente para o processo de democratizacdo dos espacos
escolares locus deste estudo, visto que ha auséncia de diretrizes/acbes
inclusivas nesses documentos que s3o essenciais para a vida escolar. E
oportuno destacar também que tais escolas precisam assumir o
compromisso de maneira efetiva com o0 processo de
elaboracao/implementacdo/avaliacdo dos Projetos Pedagogicos, pois
foi identificado que alguns sujeitos participantes deste estudo ndo
tiveram acesso ao Projeto Pedagdgico de sua escola, logo concluimos
que a sua elaboragéo néo foi realizada de forma participativa;

e Quanto a (as) concepgdo (des) sobre organizacdo do trabalho
pedagdgico e educacional, considerando as experiéncias de inclusao
de estudantes com necessidades especiais, a pesquisa revelou que
houve avangos, pois no ano seguinte de nossa pesquisa (2012), a
escola A possuia uma profissional habilitada para trabalhar em sua
sala de recurso. A escola B reativou seu local de AEE e contava
também com uma professora de sala de recursos. Entretanto, a escola

A ainda possuia classe especial e a escola B, mesmo com a ativacgéo de
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sua sala de recursos, dois estudantes com necessidades especiais que
pertencem a esta escola permaneciam exclusivamente no CEMAEE
(Centro Municipal de Atendimento Educacional Especializado). Dessa
forma, as escolas regulares precisam estar atentas as concepcdes
segregativas, que impedem uma educacdo de/e para todos 0s
estudantes. Identificamos também que ambas as escolas de Itaguai néo
realizaram as adequacBes necessarias no trabalho pedagogico e
educacional em prol do acolhimento de estudantes com necessidades
especiais, como por exemplo: auséncia de materiais pedagdgicos e
curriculos adaptados, pouca participacdo das familias no processo
educacional, etc. Assim, as escolas devem atentar frente aos desafios

que a impedem de se tornarem espacos democraticos;

e No que se refere o que a escola investigada, e seus profissionais,
entendem por acessibilidade em seus varios niveis (fisica,
arquitetbnica, pedagdgica e curricular), identificamos que foi um dos
fatores negligenciados pelas escolas participantes do estudo,
considerando a inexisténcia das adaptacGes necessarias para uma
escola ser inclusiva. Neste sentido, vale destacar que a escola B; nao
possuia a0 menos banheiros adaptados. Assim, os obstaculos que
prejudicam o acesso e a permanéncia dos estudantes com necessidades
especiais devem ser eliminados, para a implementacao de institui¢cbes
escolares democraticas, que compreende cada estudante em sua

singularidade;

e  Sobre o que pensam e como agem o0s profissionais das escolas
participantes do estudo em relacdo a inclusdo de estudantes com
necessidades especiais, revelou-se que apesar de considerarem
importante a inclusdo escolar desses estudantes, a insipiéncia/auséncia
de formacéo (dimenséo dos saberes) para o exercicio dos fazeres com
0s estudantes com necessidades especiais ficou deveras evidenciada.
Assim, é da maior importancia o enriquecimento das experiéncias

destes sujeitos por intermédio de ac¢bes formativas para todos os
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profissionais da escola, afinal, além de mediadores da acdo educativa,

vivenciam no cotidiano os desafios do processo inclusivo;

e Referente as experiéncias das escolas participantes do estudo na
implementacdo das Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs), local
onde ocorre o Atendimento Educacional Especializado (AEE),
identificamos alguns desafios que dificultam o seu real objetivo:
complementar e/ou suplementar a educagdo dos estudantes com
necessidades especiais. Alguns desses desafios é que devido a baixa
frequéncia na sala de recursos (alguns estudantes possuem o horario
do AEE distante de sua saida da aula regular, neste sentido seus
responsaveis ndo os trazem de volta para a escola) muitos estudantes
sdo atendidos no mesmo horéario de sua aula regular. Dessa forma o
AEE, ndo deve ser oferecido de forma substitutiva a sala regular,
assim cabe as escolas criarem solugbes a fim de superar esta
problemética. Uma estratégia significativa seria agendar o horéario do
AEE, préximo ao horario de entrada/saida desses estudantes.

e No que se refere ao que pensam/sabem o0s sujeitos participantes
do estudo sobre as atuais Politicas publicas de Educacdo Inclusiva,
verificamos que apesar de considerarem as mesmas significativas para
0 processo de inclusdo escolar de estudantes com necessidades
especiais, alguns sujeitos participantes deste estudo desconhecem ou
ndo possuem clareza desses textos legislativos. Neste contexto, 0
conhecimento dessas Politicas que fundamentam/legitimam a
educacdo inclusiva, tornam-se indispensaveis para a construgcdo de

escolas democraticas.

Para a implementacdo da Educacgdo Inclusiva, as instituicdes escolares ndo
podem simplesmente preocupar-se com a efetivacdo de matriculas de seus estudantes,
apesar de importante. Somente com a materializagdo das condi¢fes necessarias para a
educacdo desses estudantes é que 0s mesmos irdo conquistar sua autonomia, um dos

principais objetivos da incluséo escolar. Assim:
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A educacdo inclusiva constitui uma proposta educacional que reconhece e
garante o direito de todos os alunos de compartilhar um mesmo espaco
escolar, sem discriminacdes de qualquer natureza. Promove a igualdade e
valoriza as diferencas na organizacdo de um curriculo que favoreca a
aprendizagem de todos os alunos e que estimule transformacdes pedagdgicas
das escolas, visando a atualizacdo de suas praticas como meio de atender as
necessidades dos alunos durante o percurso educacional. Compreende uma
inovacdo educacional, ao romper com paradigmas que sustentam a maneira
excludente de ensinar e ao propor emancipacdo, como ponto de partida de
todo processo educacional. (Politica Nacional de Educagdo Especial na
perspectiva da Educacéo Inclusiva, 2008, p.14)

Neste sentido, constatamos que as escolas Municipais de Itaguai precisam
reelaborar suas concepgbes de Educacdo Inclusiva e praticas emancipatdrias no que se
refere as demandas de aprendizagem dos estudantes com necessidades especiais, pois
existem fatores presentes no processo de escolarizacdo destes que precisam ser
modificados para promoc¢do do acesso, participacdo e sucesso escolar. Dessa forma,

Adorno (1995, p. 157) nos provoca a pensar a barbérie e sua relacdo com a educacéo:

Quando o problema da barbarie é colocado com toda sua urgéncia e agudeza
na educacdo, e justamente em instituicdes como a sua, que desempenha um
papel-chave na estrutura educacional da Alemanha hoje, entdo me inclinaria a
pensar que o simples fato de a questdo da barbarie estar no centro da
consciéncia provocaria por si uma mudanca. Por outro lado, que existam
elementos de barbarie, momentos repressivos e opressivos no conceito de
educacdo e, precisamente, também no conceito da educacdo pretensamente
culta, isto eu sou o dltimo a negar. Acredito que, e isso é Freud puro,
justamente esses momentos repressivos da cultura produzem e reproduzem a
barbérie nas pessoas submetidas a essa cultura.

Com isso, as escolas regulares precisam se apropriar e implementar os diversos
dispositivos legais que legitimam/fundamentam a Educacdo Inclusiva, que existem em
prol de tornar a escola livre da barbarie que impede a educacdo democratica, portanto
de/e para todos os estudantes. Ou seja, tais Politicas educacionais inclusivas atuam na
perspectiva de aperfeicoar a educacdo ndo somente dos estudantes com necessidades
especiais, mas de todos os outros estudantes do espago escolar, pois centram-se na

dimensdo da humanizacao da escola e da educacdo contemporaneal
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