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RESUMO

Este estudo tem como objetivo caracterizar se no processo de inclusdo dos
estudantes com necessidades especiais o preconceito com os mesmos se faz presente.
Durante longos periodos constatamos um modelo de educacdo que segregavam os
considerados incapazes, € negavam a estes estudantes a oportunidade de conviver com
0os que ndo possuiam tais necessidades. A educagdo atualmente ainda encontra-se
influenciada por tal perspectiva histdrica, reveladas através das diversas atitudes
preconceituosas, que podem ser construidas a partir das imposi¢des e padroes
determinados pela sociedade, resultando em uma dificil inclusao destes estudantes. Ha
que se refletir sobre uma nova prética da educacao inclusiva nas institui¢des de ensino,
no que se refere a estrutura e modelos curriculares, além de também considerar a
importancia desta para a constru¢do de cidaddos conscientes e respeitadores quantos as
diferencas, de forma que possamos minimizar as atitudes discriminatérias na sociedade.
Crochik e Costa fundamentam teoricamente este trabalho. E nossa concepgdo
metodoldgica trata-se de uma pesquisa qualitativa de cunho exploratério, que nos
permite abranger mais detalhadamente a questdo da presenca do preconceito nas salas
de aula inclusivas, jid que procuramos evidenciar ndo quantidade de individuos
preconceituosos, mas sim identificar e caracterizar as atitudes discriminatdrias que
possam nelas existir. Utilizamos um questiondrio aplicado as docentes para expor tais
pressupostos além de um didrio de campo construido pela prépria autora, uma vez que
vivenciou experiéncias neste ambiente como estagidria. Para a andlise dos resultados
comparamos tais informacdes e verificamos que o preconceito e a discriminagdo ainda
sao uma realidade nas classes inclusivas. Mesmo com receio as professoras deixam em
evidéncia alguns conceitos e opinides que ndo atendem aos principios deste modelo
educacional e apresentam praticas que revelam o estabelecimento do preconceito na
inclusdo dos estudantes com necessidades especiais. E ainda problematizam a falta de
preparo nas institui¢des de ensino e na formagao dos professores, como indicadores que
também influenciam para a indiferenca ainda presente com a inclusdo.E com as
consideragdes finais poderemos refletir como uma proposta de ensino inclusiva podera
contribuir para a construcdo de individuos, que através do convivio com a diversidade,
minimizem possiveis predisposicdo ao preconceito e as atitudes discriminatdrias.

PALAVRA-CHAVE: Preconceito; Necessidades educacionais; Diversidade.
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ABSTRACT

This study aims to characterize the process of inclusion of students with special needs
with the same bias is present. For long periods we see a model of education that
segregate those considered disabled, and denied these students the opportunity to
socialize with those who did not have such needs. Education today is still influenced by
such historical perspective, revealed through the various biased attitudes, which can be
constructed from the constraints and standards determined by society, resulting in a
difficult inclusion of these students. One has to wonder about a new practice of
inclusive education in educational institutions, as regards the structure and curriculum
models, and also consider the importance of this to build as many people aware and
respectful of the differences, so that we can minimize discriminatory attitudes in
society. Costa Crochik and theoretically grounded this work. And our design
methodology it is an exploratory qualitative research, which allows us to cover in more
detail the question of the presence of prejudice in inclusive classrooms, as we seek to
show number of individuals not prejudiced, but to identify and characterize the attitudes
discrimination that may exist in them. We used a questionnaire to teachers to expose
these assumptions and a daily course built by the author herself, as experienced in this
environment experience as an intern. For the analysis of such information and compare
results we find that prejudice and discrimination are still a reality in inclusive classes.
Even the teachers leave for fear highlighted some concepts and opinions that do not
meet the principles of this educational model and have established practices that reveal
the bias in the inclusion of students with special needs. And still question the lack of
preparation in educational institutions and training of teachers, as indicators that
influence is still present to the indifference with inclusao.E with the concluding remarks
may reflect how a proposed inclusive education can contribute to the construction of
individuals, who through living with diversity, a predisposition to minimize possible
prejudice and discriminatory attitudes.

KEYWORD: Preconception; Educational Needs; Diversity.
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CAPITULO 1:

Consideracoes iniciais: preconceito na sociedade contemporanea

Apresentacao

O individuo desde o momento que nasce se depara com um mundo ja pronto, e
parece ter que se adequar ao que a ele é imposto. Porém, se contrapondo a isto, se
afirma que o ser humano nasce livre e tem direito as suas proprias opinides. Ora, se por
um lado o mundo ja estd pronto, como se pode dizer que temos liberdade em nossas
escolhas? Quando falamos em liberdade, pensamos em direito de tomar suas préprias
decisdes. Porém, parece que nossa liberdade é controlada, pois a partir do momento em
que se tenta ir contra ao que se € tido como “correto”, o individuo € julgado com
justificativas, em geral, sem fundamentos, que se baseiam apenas em padrdes pré-
estabelecidos.

Os padrdes a que nos referimos sao construidos pela sociedade, onde o individuo
entra em contato no seu processo de socializac¢do, e sdo responsdveis pela formagdo do
individuo preconceituoso. Crochik (1995) ao falar sobre o processo de socializagdo
confirma que “aquilo que permite o individuo a se constituir € também responsavel por
ele desenvolver ou ndo preconceitos”. Assim, € no processo de socializacdo e nos
conflitos do dia-a-dia que a manifesta¢do do preconceito podera surgir.

Se por um instante o estranhamento pode ser visto como uma variacdo de
culturas, por outro lado, o mesmo torna-se algumas vezes algo ruim, e o individuo pode
sofrer exclusdo e humilhagdes. E este dltimo aspecto que destacamos como elemento
central deste estudo, onde a diferenca € vista como a causa de hierarquizagdes,
constrangimentos, confusdes, violéncia, e mais recentemente com diversos exemplos na
midia, causa de varias mortes. Falamos do preconceito!

Nao € incomum e estd bem diante dos nossos olhos situagdes que revelam
manifestacdes do preconceito, seja na rua, nos ambientes escolares, nos locais de
trabalho e até mesmo em casa. A partir do momento que convivemos com outras
pessoas, com a sociedade em geral, ndo estamos imunes a sofrer e praticar preconceitos.
Qualquer gesto ou escolha diferente da hegemo6nica/maioria pode provocar/gerar agcoes
de intolerancia.

Pensar e entender como surgiu o preconceito é algo tdo complexo quanto

encontrar maneiras de combaté-lo. Parece ser impossivel, no momento histérico em que
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vivemos, com tantas guerras por disputa de territérios, de desastres naturais em
decorréncia do egoismo humano, de um mundo cada vez mais movimentado pelas
novas tecnologias, de uma midia que controla “as massas”, refletir sobre o que
pensamos, sentimos e desejamos. A l6gica da contemporaneidade é do aligeiramento,
exatamente para dificultar o desenvolvimento de experi€ncias formativas que nos
humanizem.

Com isto, hoje em dia é mais facil aceitar ser o que ndo se é, aderindo a padrdes
e modelos impostos socialmente, do que ser quem realmente somos e ousar afirmar
caracteristicas diferentes das tomadas como padrdo, atraindo os olhares do escérnio,
cruéis e preconceituosos, que sao capazes de ferir e desumanizar.

Sem perceber, muitas vezes temos atitudes de preconceito com nds mesmos.
Quando mudamos nossa aparéncia ou alguma caracteristica de nossa personalidade para
agradar os outros, afirmamos que nao nos sentimos bem em sermos o0 que somos e 0 que
podemos ser, pois a partir do momento que aniquilamos nossa subjetividade, nos
travestindo daquilo que os padrdes nos imputam enquanto modo de ser/estar no mundo,
em alguma medida estamos sendo preconceituosos.

O preconceito ndo € um fendmeno que se localiza somente no individuo, mas
também na sociedade. Crochik (1995, p.62) diz que conceituar o preconceito se torna
complexo, justamente por ser resultante dos conflitos existentes em cada uma das

esferas da realidade, a social e individual.

[...] No conflito social, manifesto na esfera da cultura, entre a luta
contra a natureza necessiria para a autoconservagio e a
regulamentacdo para o convivio social; no conflito individual entre os
desejos do individuo e a possibilidade de sua realizacdo.

Assim, o ser social, que € humano, € resultado das influéncias da sociedade,
nessa complexa trama de conflitos. Por isso, quando a experiéncia de convivio
entre/com as diferencgas € abortada, causa estranhamento/rejei¢ao ao outro que € negado.

Crochik ainda afirma (1995, p.18):

O agir sem reflexdo, de forma aparentemente imediata perante
alguém marca o preconceito. O preconceito € a priori uma reacio
congelada, que o assemelha a reacdo de paralisia momentanea que
temos frente a um perigo real ou imaginario.
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Diante disto, o ato irracional que marca o preconceito pode levar o individuo a
ter os mais diferentes comportamentos perante aquele que lhe causa estranhamento.
Quando um sujeito reduz a humanidade de uma pessoa a caracteristica que lhe causou o
estranhamento, como se o individuo fosse dotado somente deste predicado, neste
momento se materializa o preconceito. Estas caracteristicas sdo dadas por esteredtipos, e
proporcionados pela cultura, da qual o individuo preconceituoso se apropria,
fortalecendo o ato do preconceito, e servindo como forma de justificar suas atitudes

erroneas, como nos relata Crochik (1995, p. 26):

[...] os esteredtipos sdo produzidos e fomentados por uma cultura, que
pede por definicdes precisas, através de suas diversas agéncias:
familia, escola, meios de comunicagdo de massa, etc, nas quais a
ddvida como inimiga da ac¢do deve ser eliminada do pensamento e a
certeza perante a eficicia da acdo deve tomar o lugar da verdade que
aquela acdo aponta: o controle, quer o da natureza, quer o dos
homens, para melhor administra-los.

Ou seja, os esteredtipos criam modelos/definicdoes/regras a serem seguidas e que
as pessoas precisam se adaptar plenamente se ndao quiserem se tornar vitimas do
preconceito. A estereotipia do pensamento cria uma realidade diferente da que vivemos,
e que tenta normatizar tudo/todos, como se fossemos iguais, com o objetivo de dominar
e controlar aqueles que se submetem a sua égide.

Neste sentido, é compreensivel a quantidade de pessoas que manifestam o
preconceito, pois como nos afirma Crochik (1995, p.30) quanto mais tentamos nos
distinguir dos que sdo diferentes, mas protegidos estamos dos possiveis atos hostis e de
discriminacdo que possam surgir. Ao mesmo tempo, que o preconceituoso discrimina,
na verdade ela estd se defendendo do que ele mesmo ndo consegue entender e aceitar,
ou seja, por nao saber lidar com sua prépria fragilidade utiliza deste ato.

E realmente complicado de entender as relacdes humanas, pois além de toda essa
complexidade que envolve o tema, destaca-se a fragilidade do ego de pessoas que nao
admitem a possibilidade de nao estarem imunes ao preconceito. Lembro-me de
situagcdes que pude presenciar de individuos afirmando que nido eram preconceituosos e
que tinham atitudes que afirmavam exatamente o contrdrio. O preconceito,
independente da situacdo/contexto/cendrio, ndo € algo bom, pois fere e inferioriza o seu
alvo, negando/alienando sua humanidade.

Por outro lado, existem pessoas que ndo se submetem as atitudes

preconceituosas e reagem violentamente. Quantos casos sdo tornados publicos de
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pessoas que por se sentirem ameacadas e humilhadas reagem violentamente, utilizando
armas de fogo e fazendo até ameacas de morte. O ato violento, nestes casos, pode ser
entendido como reflexo da violéncia que é imputada pelo preconceituoso aquele que é o
alvo de seu preconceito.

E importante salientar que o fendmeno do preconceito, oriundo da sociedade e
cultura, também ¢é determinado por fatores psicolégicos. Crochik (1995, p.15) afirma
que “[...] embora o preconceito seja um fendmeno psicoldgico, aquilo que leva o
individuo a ser preconceituoso ou ndo, pode ser encontrado no seu processo e
socializag¢ao”.

Assim, os fatores psicoldgicos e sociais sdo responsdveis pela formacdo do
individuo enquanto ser humano e, por conseguinte, pelo mesmo ter predisposicido a
desenvolver atitudes preconceituosas. E mesmo considerando a atitude como sendo algo
individual, ela € se constitui no cendrio de socializacdo do individuo.

Podemos afirmar, com base na afirmativa de Crochik, que as experiéncias do
individuo, desde a tenra idade/infancia, podem ser determinantes na
inclinacao/tendéncia no desenvolvimento do preconceito. A forma preconceituosa do
individuo agir, pode se caracterizar nas mais diferentes maneiras € com diversos graus,
mas as justificativas para agirem de tal forma sempre se relacionam.

As formas de manifestacdo das atitudes preconceituosas sdo diversas, porém
suas causas geralmente sdo por motivos parecidos. Uma infancia, por exemplo,
envolvida por uma educagdo autoritdria pode favorecer o desenvolvimento de uma
personalidade mais propensa ao preconceito, porém o fato da auséncia deste
autoritarismo ndo elimina a possibilidade de existéncia do mesmo, como relata Crochik
(1995).

Precisamos de esclarecimento sobre a questdo do preconceito, pois s assim serd
possivel enfrentd-lo e resistir a sua manutengdo. Esclarecimento este que contemple a
compreensdo da pluralidade humana, objetivando o respeito como condi¢do bdasica das
relacdes humanas, e reduzindo, qui¢d eliminando, todas as formas de discriminagao.

E preciso respeitar as pessoas e suas diferencas. Preconceito no Brasil é crime!
De acordo com a lei federal n°. 7.716, de 5 de Janeiro de 1989, a pessoa que for
condenada por esse tipo de delito, deverd cumprir pena sem direito a fianca. A
determinada lei proibe que qualquer tipo de discriminac¢do, como citado no artigo a

seguir:
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Art. 1° Serdo punidos, na forma desta Lei os crimes resultantes
de discriminacdo ou preconceito de raga, cor, etnia, religiao ou
procedéncia nacional.

Ratifica no art. 20, § 2°, que também € crime qualquer tipo de discriminag¢io que
ocorra através de midias ou publicacdes, seja ela de qualquer natureza, podendo receber
multas ou reclusdo.

Porém, existe um fosso entre a garantia e a implementacdo dos dispositivos
legais no Brasil. E comum nos depararmos com situacdes onde vitimas do preconceito
preferem se calar a denunciar seus algozes. As causas principais da omissdo das
denuncias passam pela vergonha dos que sdo alvo do preconceito, na impunidade que
assola o pais em relacdo a crimes desta natureza e, principalmente, por se sentirem
ameacadas e desprotegidas pelo Poder Publico que garante, mas nao efetiva a seguranca
para as vitimas.

Nos mais variados espagos socializadores, convivemos com uma diversidade de
pessoas, 0 que oportuniza ndo s6 uma variedade cultural como potencialmente os mais
diversos tipos de preconceitos. A escola, por exemplo, € um destes ambientes. Por
reunir individuos que possuem caracteristicas diferentes dentro de um mesmo espaco, se
torna um ambiente fértil para “estranhamentos” entre as diferengas ali materializadas.
Ela, por sua vez, poderia se beneficiar dessas diferencas criando um espago pedagdgico
e educacional enriquecido pelas diferencas humanas, ndo aceitando a padronizacdo dos
métodos de ensino que visam uma “igualdade indiferenciada” (Crochik, 1995), mas se
constituindo numa ambiéncia potencializada pelas diferentes leituras, compreensoes e
aprendizagens.

Quando ndao ha o respeito pela diversidade, e somente se aceita os padrdes
estabelecidos pela sociedade, a formacao cultural do individuo se fragiliza. E de acordo

com Crochik (1995, p.173) se constitui a pseudoformacao:

A pseudoformagdo, inimiga de qualquer formacgdo, se expressa na
superficialidade com a qual os dados da cultura sdo apresentados e
incorporados.Do lado da cultura, isto significa a sua banalizacdo, do
lado do individuo, o seu enfraquecimento. Ele incorpora diversas
informacdes para estar “ao par” e ndo ser tomado como ignorante

[...]
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Pensada desta forma, a formagdo do individuo € reduzida e ndo reconhecida
como condi¢do necessdria para a construcdo de individuos livre pensantes, autdnomos.
O pensar e refletir se fragilizam, afinal € mais facil de aprender o que estd posto/imposto
do que resistir. Assim, cria-se uma realidade deturpada e irracional em que os
individuos recebem s6 o que lhes é transmitido, assumindo uma postura irreflexiva e
passiva diante desse cendrio.

E ainda, Crochik (1995 p.177) declara que “[...] Se a realidade € iludida, o
individuo encontra dificuldades de perceber o que deve enfrentar para tornar-se melhor
do que €”. Sem a devida reflexdo sobre as questdes do dia-a-dia, o sujeito somente
aceita e reproduz aquilo que lhe foi passado, reduzindo a sua percepcdo sobre a
realidade e favorecendo o desenvolvimento de atitudes discriminatdrias/
/preconceituosas.

A familia, como uma instancia socializadora, deveria educar seus filhos levando
em consideracdo a realidade do mundo vivencial, um mundo plural marcado pelas
diferencas humanas, os ajudando a refletir quando encontre algo que nao lhe é familiar,
por conseguinte, resistindo ao desenvolvimento de preconceitos. Caso esta orienta¢ao
nao aconteca, a familia também poderd se tornar uma grande incentivadora de
individuos predispostos ao preconceito, como afirma Crochik (1995).

Segundo o mesmo autor, ndo é somente pelo que foi citado que o individuo
podera se tornar preconceituoso. A questdao da modificacdo da estrutura familiar e do
enfraquecimento da autoridade paterna para uma autoridade social mais abstrata
também enfraqueceu a formagdo do individuo, tornando-o mais propicio a desenvolver
atitudes de preconceito.

Ainda em relagdo a familia, Crochik destaca que (1995, p.180) “[...] Com o
enfraquecimento da familia, ou ao menos as mudangas que lhe acometeram, o préprio
poder paterno — a autoridade familiar- se enfraqueceu, naquilo que tinha de ruim e de
bom”. N3ao se eliminou a autoridade paterna, mas se tornou cada vez mais abstrata e
fragil. E importante salientar que Crochik (1995) ressalta, que de forma alguma estd
querendo fazer uma apologia a familia patriarcal, o que somente quer se mostrar € como
essa mudanga acarretou contradi¢des e superacdes no desenrolar historico.

E afirma ainda sobre a crise familiar e da educagdo, Crochik (1995, p.187) que:

[...] a crise do individuo, da familia, da educag¢do dizem respeito a
crise social. Uma crise que se caracteriza pelo conflito entre
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tendéncias progressivas e regressivas; sao as formas que o individuo,
a familia e a educacdo assumiram no século passado que tiveram o
seu desenvolvimento obstado e, das quais restam na atualidade, a sua
aparéncia ideoldgica, uma vez que sdo obrigados a se adaptar aos
novos tempos.

Assim, é possivel que se perceba que essa adaptagdo aos novos tempos € um
processo nada fécil, pois carrega consigo ideoldgicas referéncias do passado, ainda
observadas na atualidade. As consequéncias da manutencao desse idedrio sdo diversas,
como por exemplo, a dificuldade de reflexdo/conscientizagdo sobre o outro que ndo é
“comum”, ou seja, aquele que afirma sua diferenca fugindo dos padrdes, abrindo as
“portas” a frieza do preconceito.

Tais atos de preconceito podem, por algumas vezes, parecerem inconscientes,
pois foram naturalizados pelo individuo. Quando se permite pensar sobre tal agdo pode
se sentir constrangido, e se nao elabora o conceito sobre o alvo do seu preconceito, pode
lancar mao de justificativas que desfocam o debate e reafirmam sua atitude
discriminatdria, como por exemplo, a recorrente fala de que “todo mundo faz assim”,
que se apdia em uma outra atitude, de mesma natureza, para justificar a anterior.

Ante o que problematizamos até aqui compreendemos que o ser humano nao
estd imune ao desenvolvimento de preconceitos, que podem ser observados no dia-a-dia
como uma forma de adaptacdo para a sobrevivéncia, mesmo que numa dimensdo
psiquica ndo compreendida pelo individuo preconceituoso. Para ele o possivel é uma
falsa concep¢do da existéncia da livre escolha, pois estd atrelada a
concepcoes/conceitos/ideias prontas, ou seja, € o direito de escolher aquilo que ja foi
escolhido e deve somente ser reproduzido.

Crochik (1995, p.23) afirma com relacdo as vitimas do preconceito que “[...]
independente das intimeras caracteristicas que a pessoa vitima do preconceito possua, a
que passa a caraterizd-la é o termo que designa o preconceito”. O individuo da cor
negra, por exemplo, muitas vezes € chamado de “preto”, “tiziu”, como se 0 mesmo nao
tivesse um nome, ou ainda ndo possuisse outras caracteristicas, sendo reduzida a sua
humanidade a “marca” que o inferioriza.

Esta inferioriza¢do, acontece no momento em que os individuos preconceituosos
utilizam-se de pré-conceitos formados para determinar o que € bom e o que é mau em
sua vitima.

Este autor, ainda afirma (1995, p.37) que o pré-conceito diz respeito tanto das

percep¢des ja formuladas na mente do individuo, como também, ‘“quanto as
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necessidades emocionais existentes antes da nova experi€éncia”. Ou seja, os pré—
conceitos estdo atrelados tanto ao que ja estd inculcado em nossas mentes - o agir, como
também aquilo que é novo e ainda vai ser refletido - o pensar. Com isto, o individuo
preconceituoso utiliza também o pré-conceito para dar énfase as suas atitudes
discriminatérias. Ou seja, os “pré-conceitos” que se manifestam nas experiéncias do
cotidiano, promovem a injustica e a discriminacdo, € consequentemente, promovem as

metamorficas formas de preconceito.

Por mais primitivo que o preconceito pareca ele é realidade. A ousadia de ser
diferente do padrdo é algo desafiador e que provoca os mais diversos tipos de
discriminacdo. E na perspectiva do preconceituoso, ser diferente na sociedade
contemporanea € sindnimo de incapacidade, desprestigio e exclusdao! Desta forma ¢é
urgente que ressignifiquemos para os individuos que as diferencas sdo marcas da

humanidade e que representam o qudo extensa € a nossa cultura.

Contudo, ndao podemos generalizar a sociedade e a nossa cultura como

preconceituosa. Crochik (1995, p.188) analisando esta questdo afirma que:

[...] ndo hé somente o lado regressivo na cultura, o progresso contra o
obscurantismo e a possibilidade de uma vida melhor sdo visiveis.
Devemos lembrar que um dos objetivos basicos de nossa cultura € a
luta contra a resignagdo, a luta que possibilita 0 homem ser dono do
seu destino, e assim ndo aceitar as limitacdes humanas que estdo
presentes, quer nos preconceituosos, quer em alguma de suas vitimas,
posto que elas nio sdo inerentes a eles.

E fato que o movimento da sociedade civil organizada e a luta por uma
sociedade mais justa teve maior expressdao no final do século passado. Nesse sentido, a
constituicdo de dispositivos legais no Brasil em consonancia com a equidade de direitos
invocada pelos movimentos sociais € o fortalecimento da concep¢do de educagdo que
afirma a escola democritica como Unico espago para escolariza¢do dos estudantes sdao
provas de quanto progresso foi feito em relacdo ha tempos passados. Porém, como
afirma Crochik (1995, p.188) com relagdo ao progresso “[...] o movimento contrdrio a
esta tendéncia nao é fragil [...], porém o minimo sinal de progresso é favordvel, visto
que € este que porta a promessa da liberdade”.(p.189)

E falando em progresso, a atuagdo do professor precisa considerar o cendrio

instaurado na contemporaneidade. O professor atua, precipuamente, num ambiente
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diverso e tem a dificil tarefa de mediar conhecimentos que garantam e efetivem essa
constru¢do plural. Reconhecer a materialidade da diversidade exige esforgos, pois
significa interagir com aquilo que é novo/deconhecido e precisa ser compreendido. E
para que de fato isto aconteca, € necessario um trabalho em conjunto. Neste caso, de
toda comunidade escolar.

Assim, professores e as escolas tem que estar abertos para estas mudancas.
Mudangas estas relacionadas aos conhecimentos que sdo socializados/mediados na

escola, tendo centralidade o papel do professor. Crochik (1995, p.209), afirma que:

A transmissdo de conhecimentos e a consequente reflexdo sobre eles
nao podem prescindir da presenga do professor [...], mas voltada para
os interesses dos alunos nela manifestados e para as suas duvidas ,
que ndo se restringem a compreensao daquilo que € transmitido mas
se voltam também para o seu significado e implicacdes, como porque
o contato pessoal com o professor € importante para se estabelecer
uma mediagdo entre o aluno e a cultural...].Com isto , as modernas
tecnologias de ensino devem ser utilizadas com cuidado para que
aquela mediagdo nio se perca.

A escola como espaco de formagdo deve/precisa promover a reflexao sobre
padrdes impostos pela sociedade, do ver que somos diferentes em nossas caracteristicas
subjetivas, mas iguais em nossa humanidade, o que as barreiras do preconceito tendem a

alienar. Crochik (1995, p.189) afirma ainda que:

[...] se a forma em que a cultura dispde os seus instrumentos para a
socializag@o € propicia ao estabelecimento de preconceitos e, se iSso
implica que ela deva ser modificada para que eles cessem de existir,
ndo cabe deixar de procurar solucdes ao menos para atenud-los e a
diminuir a violéncia de seu exercicio.

Viver em sociedade significa conviver nas/com/para as diferencgas, construidas

no processo de socializac@o dos individuos. E necessério que se reconheca o outro como

o

alguém que é comum nas suas diferencas humanas, ou seja, a diferenca € inerente

(€N

humanidade, somos todos diferentes! Debater questdes abrangentes ao assunto
necessdario para que com base na reflexdo critica haja mudancas de conceitos e valores.
O mundo muda a todo instante, e se a cada mudanga continuarmos com

pensamentos atrelados a padrdes primitivos, ficaremos estagnados/parados. A questdo é
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compreender que somos diferentes por natureza e aprender que esta € a riqueza

da/na/para a convivéncia

1.1. Objeto de estudo: o preconceito na escola.

O individuo quando nasce ndo se determina como preconceituoso, pois € na
sociedade que o preconceito se desenvolve, considerando que o mesmo € o produto da

cultura. Crochik (1995, p.20) abordando esta questdo, afirma que:

Se o preconceito ndo € inato, a crianga pode de fato perceber que o
outro é diferente dele, mas isso ndo impedir o seu relacionamento
com ele. Contudo esta percepcao ¢ dificultada, pois € sobre forma de

z

ameaga que o preconceito € introjetado. Ou seja, incorporamos o0s
objetos aos quais devemos reagir preconceituosamente, através de
nossas relacdes com pessoas das quais dependemos, e os
incorporamos por medo do que aconteceria, caso assim nao o
fizéssemos.

E a nossa fragilidade perante o novo/diferente/desconhecido que causa atitudes
preconceituosas, manifestado como forma de defesa psiquica. O preconceito pode assim
surgir nas mais diferentes situagdes, pois aquilo que nos causa estranhamento nao
acontece em local e hora determinado, simplesmente acontece!

Com isto afirmamos que, a sociedade em que vivemos € formada por uma
diversidade cultural revelada em diversos espagcos/ambientes. E a escola, como instancia
social, ndo estd imune a ser um espago de manifestacdo de preconceito, por estar imersa
em um contexto social que envolve realidades completamente distintas.

A “diversidade” na sociedade que rompe/foge a hegemonia dos padrdes sociais,
freqiientemente € alvo de discriminacdes e preconceitos, € a escola também reproduz
tais manifestacdes. A educacdo escolar tem um importante e necessdrio papel de
esclarecer/conscientizar seus estudantes sobre as diferencas humanas, oferecendo
oportunidades aos mesmos de refletir sobre as questdes sociais.

Desta maneira, na relacdo escola e sociedade surgem conflitos que acabam
interferindo no processo educacional, pois se chocam idéias pré-concebidas com a
realidade, gerando conflitos. Conflitos esses que se manifestam nas atitudes do

individuo.
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Assim, quando algo estranho/incomum/nao familiar nos é apresentado (alvo), é
comum que a primeira reacdo seja de estranhamento/negacao, que se torna praticamente
um julgamento sobre o que nos foi apresentado, e estd fundamentado sobre as nossas
bases culturais, e comumente declina numa atitude de discriminagdo do alvo devido as
suas caracteristicas.

Crochik (1995, p.61) esclarece que € na busca pelo poder que o individuo

preconceituoso se fortalece:

A sensacdo e superioridade do preconceituoso em relagdo a sua
vitima € solicitada por uma cultura que nio permite um lugar fixo a
ninguém, pois € a propria inseguranca de todos os individuos, € a
eterna luta de todos contra todos, que sustenta, assim, o poder sobre o
mais fraco € a busca de um espaco em uma sociedade que gira em
torno do poder, busca esta fadada ao fracasso.

Compreende-se da leitura em destaque que alguns individuos nao se identificam
irrestritamente com sua cultura, sem nega-la. Para estes a resisténcia ao preconceito é
possivel, pois conseguem descortinar as tramas psiquicas presentes nos
modelos/padrdes impostos como forma de dominagao.

Para outros individuos que nao desenvolveram tamanha autonomia e reflexdao
ndo se sentirem inferiores, sentem a necessidade de se identificar irrestritamente com a
cultura, se adaptando plenamente as normas/modelos/padrdes, mesmo que nao haja
identidade com suas vontades e interesses.

Com todas estas dificuldades apresentadas pelos individuos perante algo que
coloca em xeque/discussd@o a sua propria maneira de ser/estar no mundo, podemos
entender como o preconceito se manifesta no ambiente escolar. Conviver e aceitar as
diferencas exige superacdo e esforcos. Nao adianta receber um estudante com
deficiéncia fisica, por exemplo, na escola, se o considerarmos incapaz, improdutivo e
ineficiente. O preconceito nos ambientes escolares existe e assumindo este fato é que
estaremos resistindo e superando a sua manifestacao.

Assim, considerando esta constatacdo, este estudo trard suas contribui¢des no
que se refere ao preconceito estabelecido em relacdo aos estudantes com necessidades

especiais na escola regular.
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1.2 Problema de estudo: pensando o preconceito como obstiaculo/impedimento

para a escola democratica.

Ao pensar em um ambiente escolar que atenda as necessidades de todos os
estudantes, nos deparamos com uma enorme complexidade. A escola, por ser um espago
plural e heterogéneo pelas diferencas humanas que nela se materializam, precisa afirmar
a democracia garantindo e efetivando o direito inaliendvel a educacdo para todos,
independentemente de suas diferencas fisicas, sensoriais e cognitivas.

A questdo do preconceito nas instituicoes de ensino deve ser discutida e
trabalhada, pois negar/alienar/esconder o problema ndo € a solucdo. Crochik (1995,
p-210) afirma que “A questdo do preconceito deve ser também diretamente discutida,
procurando o professor esclarecer a falsidade de seu conteido e aquilo que pode levar ao seu

surgimento.”

O autor (1995, p.211) ainda destaca que:

Igualmente, dentro as classes, os grupos a serem formados, quando
for o caso, devem se pautar por aquela heterogeneidade. Quando
houver dificuldades para isso, devido a resisténcia dos alunos, surge
uma 6tima oportunidade para se discutir sobre o assunto.

Abordar esta questio € de grande valia no que se refere a formacdo de
individuos conscientes, que aprendam a ser solidarios, que reflitam, e que vivem num
coletivo.

As escolas, tendo a fun¢do de espagos de formagao académica, social e humana,
niao podem se constituir em ambientes que discriminam seus estudantes com base na
concepgdo da existéncia de “estudantes ideais”. Nesta perspectiva, se um individuo é
considerado “diferente” por ser gordo, negro, baixo, alto, imagina o preconceito que €
projetado sobre aquele que por alguma limitagdo sensorial, fisica ou cognitiva aprende
num ritmo/modo diferenciado dos demais? Se conformar com uma escola segregada
(escola especial) seria o correto? A criagdo de “guetos escolares” elimina as diferencas
humanas? Obviamente que ndo! E a escola que deve se adaptar aos seus estudantes,
atendendo suas demandas pedagdgicas e educacionais.

A escola e a sociedade s se tornardo inclusiva quando todos os individuos,
independentes de suas diferencas, puderem conviver juntos e reconhecer que tais
diferencas criam oportunidades singulares de criacdo de espagos/ambientes enriquecidos

pela pluralidade constituida. Enquanto o preconceito for um impeditivo para a
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experiéncia do convivio na/para a diversidade humana, jamais conseguiremos constituir

uma escola democrdtica, que aceite a todos independentemente de suas caracteristicas.
1.3 Objetivo e questoes de estudo.

Neste estudo 0 nosso objetivo € caracterizar o processo de inclusdo de estudantes
com necessidades especiais em uma escola da rede puiblica municipal do Rio de Janeiro,
institui¢do esta onde realizei um estagio extracurricular durante quatro meses, atrelado

aos questionamentos relativos ao preconceito, temdtica central da pesquisa.

Assim, elencamos algumas problematizacoes:

O que pensam os professores na contemporaneidade sobre a inclusio

escolar?

. Existe preconceito por parte dos professores com relacdo a inclusdo
escolar de estudantes com necessidades especiais na escola regular?

Quais evidéncias sustentam a materialidade do preconceito?

° Os professores encontram/impdem barreiras no processo de
escolarizacdo de estudantes com necessidades especiais incluidos nas

escolas regulares? Quais?

° Os professores reconhecem e orientam suas préticas de forma a atender
as necessidades de aprendizagem dos estudantes incluidos nas escolas

regulares?

Ao refletir que nascemos em um mundo que ndo é/estd neutro e a tendéncia é
seguir aquilo que é/estd imposto, observamos o qudo dificil € resistir/superar padroes
cristalizados temporalmente. Os esteredtipos, que estabelecem “modelos”, também

colaboram para a materialidade do ser/estar no mundo.
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O preconceito € caracterizado pelo ato do ndo refletir, da negacdo do que é
novo, que remete ao desconhecido, e causando medo por ndo saber lidar com o mesmo.
Assim, além de negar a possibilidade de que um individuo seja diferente dos padrdes
pré-estabelecidos, a pessoa preconceituosa com medo de ndo reconhecer a sua
fragilidade diante do que lhe causa “estranheza”, utiliza de atitudes preconceituosas
como forma de defesa.

A escola, um ambiente social caracterizada pela diversidade humana, possui
uma variedade de estudantes com caracteristicas, comportamentos € pensamentos
distintos, o que para um individuo preconceituoso € um grande desafio conviver com
pessoas tao diferentes e muitas fora dos padrdes sociais impostos.

A questdo ndo € diferente quando falamos de estudantes com necessidades
especiais. Muitas vezes sao segregados pela propria escola negando a oportunidade de
estudar com os estudantes das classes regulares. Na educacgdo inclusiva, os estudantes
encontram a possibilidade de poder se aprender juntos. Porém, para os individuos
preconceituosos, que acreditam que as necessidades especiais sdo um impedimento a
escolarizacdo num mesmo espaco escolar entre estudantes com e sem tais
caracteristicas, ¢ comum que barreiras sejam interpostas ao processo, muitas das vezes
para justificar a exclusdo travestida do preconceito.

A problematizacdo deste estudo propde a reflex@o critica sobre o preconceito
com os estudantes com necessidades especiais. Nesse sentido, desejamos refletir sobre
os padroes/modelos estabelecidos pela sociedade que nos impedem de pensar/ousar
novas possibilidades, afirmar outras concepcdes, como a educagdo inclusiva, que
ratifica o respeito/acolhimento como condicdo humana para todos os estudantes,
independentemente de suas necessidades.

No primeiro capitulo, realizamos reflexdes iniciais sobre o preconceito e sua
manifestacdo na sociedade contemporanea. Delineamos argumentos sobre o seu
surgimento e fomentamos as causas que tornam os individuos mais predispostos a
desenvolvé-lo. Destacamos o esteredtipo e o pré-conceito como marcas/forjas das
atitudes discriminatérias além de apresentar as questdes de estudo e objetivo da
pesquisa.

No segundo capitulo, debatemos o conceito do preconceito e discutimos como a
ideologia, como um produto cultural, gera dominagdo, exercendo influéncia na
formacao de individuos preconceituosos. Realizamos uma breve abordagem histérica do

preconceito com relacdo as pessoas com necessidades especiais, problematizando como
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o espaco escolar dialoga com a diversidade, relacionando a educagdo inclusiva e o
combate ao preconceito.

No terceiro capitulo, iremos abordar as questdes que envolvem a educacdo
inclusiva e da importancia de uma escola democrética. Relataremos também sobre o
surgimento do preconceito nas atuais instituicdes de ensino, trazendo itens para um
debate. E enfatizaremos também, qual o comportamento da midia perante estas atitudes
de preconceito.

No quarto capitulo relataremos a pesquisa realizada, trazendo as andlises e as
reflexdes sobre os dados obtidos com a realizacdo da pesquisa. Caracterizaremos a
escola em que foi realizada a pesquisa e a concep¢ao metodoldgica que baliza o estudo.
Problematizaremos as reflexdes dos professores participantes do estudo com relagdo ao
processo de inclusdao de estudantes com necessidades especiais, relacionando as
possiveis atitudes discriminatérias.

Nas consideracdes finais realizamos a reflexdo critica sobre o processo de
inclusdo aliado a necessdria superacdo do preconceito, que pode impedir/obstar a
democratizagdo da escola, e qui¢d, da sociedade. Para tanto, reafirmamos que o primeiro
passo € reconhecer que ninguém estd imune a desenvolvé-lo e que o debate/didlogo
pode elevar o nivel de consciéncia das pessoas, se constituindo numa poderosa
estratégia de enfrentamento.

Desejamos que as reflexdes realizadas neste estudo possam contribuir para uma
educagdo voltada para o respeito e acolhimento das diferencas humanas, para a
superagdo das atitudes discriminatdrias, corroborando ndo sé para uma sociedade mais
justa, humana e solidaria, como também, para uma sociedade que além de apresentar

tais caracteristicas se afirme plural e democrética.
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CAPITULO 2:

Preconceito, individuo e cultura.

2.1 O conceito do preconceito.

Para compreender a complexidade que envolve a tematica preconceito, podemos
recorrer a historicidade do desenvolvimento do ser humano, na qual podemos destacar o
escasseamento/falta da naturalidade do olhar para o que € diferente em seu cotidiano.

Crochik (1995, p.18) problematizando o olhar preconceituoso que se fixa na
diferenca, afirma que “O preconceito € a priori uma reacdo congelada, que o assemelha
a reacdo de paralisia momentanea que temos frente a um perigo real ou imaginério”.

Com base nisto, observamos que um individuo diante de situagdes ndo comuns
ao seu cotidiano pode demonstrar desconforto quanto a situacdo vivenciada, assim se
inclinando a reproducdo de padrdes pré-estabelecidos pela sociedade, podendo
reproduzir manifestagdes de preconceito.

O autor ainda afirma que (1995, p.71):

[...] tudo aquilo que impeca o individuo de se voltar para a
realidade, evitando quer a percep¢do de sofrimento que esta
contém, quer a necessidade da vinculacdo com a cultura como
uma instancia que aponta para a universalidade humana, auxilia
na formacao de preconceitos.

Com isto, se ndo houvesse o surgimento de algo que fosse considerado
“estranho” e perturbador para a mente do individuo, a vida seria facil de viver, pautada
exclusivamente na adeso irrestrita aos padrdes sociais pré-estabelecidos. Porém, estes
conflitos existem e o individuo que ndo sabe lidar com sua prépria fragilidade se
apropria do preconceito, tentando se defender da ameaca imagindria provocada por ele,
e o utiliza como suporte as suas atitudes discriminatdrias, que podem acontecer de um
individuo para outro, ou ainda, em diferentes grupos sociais.

Este dltimo é conhecido por etnocentrismo, que é a forma preconceituosa de nao

aceitar a existéncia de outro grupo social que ndo seja o qual se pertence, resultando a
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discriminacdo e marginalizacdo do outro. Temos como significado' para a terminologia

etnocentrismo (2011):

Etnocentrismo é um conceito antropolégico, que ocorre quando um
determinado individuo ou grupo de pessoas, que t€ém 0s mesmos
habitos e cardter social, discrimina outro julgando- se melhor,seja
pela sua condicdo social, pelos diferentes habitos ou manias, ou até
mesmo por uma diferente forma de se vestir.

Ele se caracteriza por uma superioridade de um determinado grupo sobre outro,
podendo causar desta forma, em casos extremos, os mais diversos conflitos sociais e
individuais.

Em uma mesma cultura, todos nés convivemos com os mais diversos grupos
sociais. Nestes grupos sociais os individuos podem assumir os mais diferenciados
comportamentos, concep¢des e ideias, afirmando suas subjetividades nos coletivos
comuns. Constatamos assim, que € a experiéncia de cada um que afirma/sustenta a sua
individualidade.

Crochik (1995, p.17) explica afirmando:

Para se falar em individuo deve-se pressupor uma esfera de
intimidade ou interioridade que se contraponha a uma esfera exterior,
mas uma interioridade que surge a partir deste exterior, o que implica
que o individuo € produto da cultura, mas pela sua singularidade se
diferencia dela [...].

Podemos exemplificar esta questdo citando a educag¢do dos filhos, no qual
observamos que mesmo sendo influenciados pelos pais, a construcdo de suas
personalidades ndo reproduzem simetricamente a identidade de seus pais. Ou seja, pais
preconceituosos podem ter filhos que resistam a identificacdo com suas condutas
discriminatdrias.

Segundo o autor, seres humanos que pertencam a um mesmo grupo social se
diferenciam uns dos outros por sua individualidade, ou seja, enquanto individuos.

Com isto, € possivel afirmar que ndo existe um individuo sem cultura, e
portanto, ele € influenciado por ela. Ora, se somos influenciados por uma cultura, tudo

aquilo que aparenta certa racionalidade talvez ndo seja de fato. Talvez s6 se esteja

reproduzindo padrdes sociais estabelecidos.

! Disponivel em: http://pt.wikipedia.org/wiki/Etnocentrismo Acesso em:29 de abril de 2011.
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No pensamento de Crochik (1995, p.22):

[...] Quando dizemos que algo € bom ou mal, sem que este juizo seja
espontaneo, mesmo que possua aparentar espontaneidade, ou sem que
reflitamos sobre a sua racionalidade explicitando a sua validade, quer
para o individuo, quer para a sociedade, mesmo que possa apresentar
uma aparente racionalidade, estamos sendo preconceituosos.

Para este autor, a aparente espontaneidade em nossos atos revela também uma
irracionalidade comandada pelo nosso inconsciente. Mesmo reconhecendo o nosso livre
arbitrio, € bem provavel que estejamos sendo cimplices de uma ideologia, que busca a
figura do individuo perfeito, fornecidos pelos esteredtipos.

Quanto a isso, Crochik (1995, p.24) afirma que “Estes esteredtipos sao
proporcionados pela cultura e propicios a estereotipia do pensamento do individuo
preconceituoso, fortalecendo o preconceito e servindo para a sua justificativa”.

Segundo o autor, os esteredtipos compdem os tabus que foram historicamente
construidos pela sociedade, desta forma € a prépria cultura que poderd influenciar para o
surgimento do pensamento estereotipado do individuo, o qual utilizard deste como
defesa para qualquer atitude discriminatéria que possa apresentar.

Com isto, o preconceito, diante de determinadas situagdes, nasce de um
pensamento estereotipado, onde o individuo relaciona o seu pensamento, muitas vezes
inconsciente com aquilo que foi determinado pela sociedade, transformando em um agir
sem reflexdo. Constatamos com isto que se é no processo de socializacdo com o0s
conflitos do cotidiano que se desenvolvem preconceitos, é com a ideologia internalizada
que este se fortalece.

A concepcao de ideologia, segundo Crochik (1995, p.46) com a qual estamos

dialogando significa:

[...] € um produto cultural que encobre a dominacdo desnecesséria
para a auto conservacdo da humanidade e como exerce
necessariamente na forma de dominacao (da consciéncia e da vontade
humanas) se contrapde a uma consciéncia critica.

Esta ideologia legitima os preconceitos existentes, alienando a critica em relagao
a atitude discriminatéria que um individuo possa ter. Ou seja, mesmo que o individuo
veicule a possibilidade de que esteja cometendo alguma atitude equivocada, ele a aceita

justificando sua a¢do na ideologia que assume como correta.
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O ser humano, quando alienado, assume com seu grupo social ‘“‘verdades
supremas” e todos os que ndo se adéquam ao seu contexto sdo acusados de estarem
“fora do padrdo”, ou seja, sdo imperfeitos/inadequados considerando a hegemonia
estabelecida das verdades referidas. Desta maneira, o individuo que se adapta
plenamente a sua cultura, ndo exercendo sua autonomia no pensar e fazer, inculca
valores e idéias que se tornam verdades que devem ser reproduzidas, causando o
preconceito.

Assim, o preconceito e a discriminagio resultantes dos conflitos do processo de
socializagdo, parecem surgir porque o individuo negligencia outras possibilidades de ser
e estar no mundo, criando uma realidade deturpada.

Se o preconceito baseia-se em uma realidade deturpada, conclui-se que para o
nio surgimento deste seria necessario simplesmente uma “ndo deturpac@o”, ou seja,
construir uma realidade verdadeira com base na reflexdo e na experiéncia.

Porém Costa (2007, p.79) nos lembra que “[...] o que caracteriza o preconceito &,
principalmente, a auséncia da reflex@o critica acerca do objeto alvo, impossibilitando a
experiéncia e, consequentemente, dificultando sua diferenciacao”. Com isto, o individuo
preconceituoso apresenta esta caracteristica do ndo refletir, paralisando seus
pensamentos e agindo inconscientemente, limitando a sua percepc¢ao sobre as coisas.

Segundo Crochik (1995, p.35) “[...] o preconceito € uma paixdo!”. Assim, os
individuos predispostos ao preconceito possuem egos frageis e por isso sdo facilmente
sugestiondveis. Entdo, mesmo que se instigassem neles atitudes que ndo fossem a favor
do preconceito, eles iriam utilizar de formas mais sutis de discrimina¢do como forma de
sobrevivéncia.

A busca para se definir o que € preconceito nao é uma tarefa fécil, tornando mais
complexo este estudo. De qualquer forma o preconceito deve ser debatido, uma vez que

se fortalece na auséncia do conhecimento sobre suas causas.

2.2. O preconceito em relacao as pessoas com deficiéncia.

Investigando o que € preconceito observamos que ele se manifesta nas mais
diversas situagdes. E uma destas é com relacdo as pessoas com defici€ncias, que
pertencem ao grupo de pessoas com necessidades especiais. Crochik (1995, p.56)

afirma em relacdo ao preconceito que este € “Um fator que revela a dificuldade da
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individuacao, por implicar em nao reflexdo e ndo experimentacdo em relacdo aos seus
objetos alvo™.

O desconhecimento pode ser um dos maiores fatores para que haja a perpetuacao
das atitudes discriminatorias. Porém, na atualidade, com um maior acesso as
informacdes, evidenciam-se movimentos sociais que objetivam, entre outros, a criagao
de dispositivos legais que proibam discriminar.

Por exemplo, o uso do termo deficiente, que hoje € problematizado e considerado
superado, pode ser considerado preconceituoso porque assume no contexto da sociedade
burguesa capitalista a idéia de inefici€éncia e improducdo. Porém, o preconceito ainda é
fato na vida das pessoas com deficiéncia e por isso encontram tantas barreiras para
exercer com plenitude suas potencialidades, mesmo tendo garantido seus direitos em
vasto arcabougo legal no Brasil € no mundo.

E sobre este aspecto, muito se avangou no pais na garantia dos direitos das
pessoas com deficiéncia, o que é um aspecto relevante para se Opor ao preconceito
velado e suas metamorficas manifestagdes na sociedade brasileira.

A Resolugdo da ONU N° 2.542/1975, que trata da declara¢do dos direitos das

pessoas com de necessidades especiais, afirma no item trés:

As pessoas deficientes t€m o direito inerente de respeito por sua
dignidade humana. As pessoas deficientes, qualquer que seja a
origem, natureza e gravidade de suas deficiéncias, t€m os mesmos
direitos fundamentais que seus concidaddos da mesma idade, o que
implica, antes de tudo, o direito de desfrutar de uma vida decente, tdo
normal e plena quanto possivel.

Este dispositivo trata do que deveria ser o 6bvio, pois o direito a dignidade
humana nao deve ser negado a nenhum cidaddo, independente de suas necessidades.
Porém, ha divergéncia quanto a este pensamento, dai a importancia de tais legislacdes
para que os individuos alvo do preconceito ndo sejam remetidos a situacdes de exclusao
e humilhacoes.

E assim como esta resolugdo, existe importante arcabougo legal que afirmam o
direito fundamental a uma vida plena e garantem oportunidades e direitos as pessoas
com necessidades especiais, como a Constituicdo Federal de 1988, que estabelece um
conjunto de leis bdsicas que regem o pais, garantindo os direitos fundamentais e os
deveres de cada cidaddo, destacando em alguns pardgrafos os direitos das pessoas com

deficiéncia. Como, por exemplo, no Titulo III - Da Organizacdo Do Estado (Capitulo II-

Da Unido):
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Art. 23-E competéncia comum da Unido, dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios:

II — cuidar da satde e assisténcia publica, da protecdo e garantia das
pessoas portadoras de deficiéncia;

E ainda, no que diz respeito a Educacdo, no Capitulo III - Da Educacdo, da

Cultura e do Desporto (Secao I - Da Educagao):

Art. 208 — O dever do Estado com a educacdo sera efetivado
mediante a garantia de:

Il — atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

Destaque-se, também a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — LDB,

que dedica particular aten¢do a Educagdo Especial, como no art. 60 do capitulo V:

Paragrafo tnico. O Poder Publico adotard, como alternativa
preferencial, a ampliagdo do atendimento aos educandos com
necessidades especiais na propria rede publica regular de ensino,
independentemente do apoio as institui¢des previstas neste artigo.

Ou ainda, na mesma lei, o art.59 que regulamenta que os sistemas de ensino
deverdo assegurar aos estudantes com necessidades especiais, todo tipo de recurso
educativo para atender as suas necessidades, além de professores com especializa¢do
adequada e uma educacgdo que vise a sua integracao efetiva na vida em sociedade.

Pode-se contar também, com a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), que propde uma série de mudancas no
sistema escolar brasileiro a fim de promover uma educacdo democratica, removendo as
barreiras para aprendizagem dos estudantes com necessidades especiais.

Mesmo com tantas leis, os obstdculos postos ao processo de escolarizacdo dos
estudantes com necessidades especiais ainda sdo muitos. Infelizmente, a existéncia de
vérios dispositivos legais que garantem os direitos das pessoas com deficiéncia ndo
significa que estes por sua vez sao efetivados.

Crochik (1997, p.139) afirma que:

[...] um clima cultural geral contrdrio ao preconceito e a proibicdo de
atitudes discriminatérias na Constitui¢do, certamente inibem o
preconceito quanto ao seu exercicio, mas ndo necessdariamente quanto
a sua formacdo.
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E ainda reforca que (1997, p.139) “[...] o Brasil tem em sua Constitui¢do a
proibicdo da discrimina¢do, mas nem por isso ela deixa de existir em frequentes
ocasides”. A persisténcia do preconceito com as pessoas com necessidades especiais
ndo € algo recente, mas possui todo um contexto histérico marcado pelas mais diversas
formas de discriminagao.

Costa (2007, p.54) afirma que “Os registros histéricos comprovam que vem de
longo tempo uma resisténcia quanto a aceitagdo social das pessoas com
deficiéncia/necessidades especiais € demonstram como as suas vidas eram ameacadas”.

Recorrendo a Histéria, as pessoas com deficiéncia sofreram intimeras
resisténcias ao longo dos anos, que até hoje parecem repercurtir na forma como sio
percebidos/entendidos. Devido a ignorancia humana, podemos observar em relatos
histéricos que ja foram sacrificados, segregados, humilhados e até endeusados em
diferentes épocas.

Costa (2007, p.55) destaca que “Na Grécia antiga, onde a perfeicdo do corpo ela
cultuada, as pessoas com deficiencia/necessidades especiais eram sacrificadas ou
escondidas”. E mais, em outros momentos da histéria da humanidade sentimentos

ambiguos marcavam suas vidas:

A idade média se estendeu por um longo periodo da histéria da
humanidade, marcado por diversos sentimentos em relacdo as
pessoas com deficiéncia/necessidades especiais: rejei¢do, piedade,
protecdo e, até mesmo, supervalorizacdo. Esses sentimentos eram
radicais, ambivalentes, marcados pela ddvida, ignorancia,
religiosidade, e se caracterizavam por uma mistura de culpa, piedade
e reparacao.

Nessa retrospectiva histdrica € possivel observar que os individuos, tomando
como base o desconhecimento/ignorancia com relacdo as pessoas com necessidades
especiais, utilizaram de diversas convicgdes para determinar a forma mais adequada de
tratd-los, seja como deuses ou os abandonando e considerando pessoas ndo tinham mais
qualquer fun¢do no meio social.

Esta constatagdo levou Costa (2007, p.57) a afirmar que:

Todas as formas de conceber e explicar a deficiéncia ao longo da
histéria da civilizagdo, efetivamente afirmam como as diversas
épocas e culturas apresentaram, e ainda apresentam, dificuldades de
compreender a diferenca, a diversidade entre as pessoas e de como
lidar com elas.
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Historicamente, as pessoas com necessidades especiais foram alvos de intimeras
atitudes discriminatdrias, as quais repercutem até os dias de hoje, seja na dificuldade ao
acesso a educacgdo regular, ou ainda, na falta de oportunidades de emprego. Estes
exemplos demonstram que o entendimento e a ressignificacao sobre as deficiéncias nao
foram totalmente reelaboradas pela sociedade. Assim, a compreensdo sobre as
deficiéncias ainda estdo atreladas a ideias/valores relacionadas a incapacidade,
improdutividade e inabilidade, corroborando para a manutengao do preconceito.

Costa (2007, p.59) afirma que “para o sujeito com deficiéncia a sociedade lhe
atribui um empobrecimento generalizado, um impedimento ao esclarecimento que tende
a reduzi-lo a uma alteridade [...]”, com isto, a sociedade parece atribuir as pessoas com
necessidades especiais uma fragilidade de entendimento, no que diz respeito as suas
potencialidades, negando a estes a oportunidade de vivenciar suas experiéncias, ja que
foram reduzidos a impossibilidade que estd posta na deficiéncia pelo olhar gélido
preconceituoso.

De acordo com Crochik (1995) o que gera o preconceito € a falta de
conhecimento, tendo como resultado a generalizacdo entre as pessoas com deficiéncia,
veiculando-se a idéia de que todos sdo iguais em suas “incapacidades”. Esse
desconhecimento afeta de tal forma a compreensdo sobre a deficiéncia, que nio se
consegue separar a sinonimia entre defici€éncia e impoténcia, materializando o
preconceito.

Segundo Amaral (1992, p.9) “[...] o preconceito nada mais é que uma atitude
favordvel ou desfavordvel, positiva ou negativa, anterior a qualquer conhecimento”. E o
pensamento deturpado, que julga algo ou alguém antes de conhecer, que leva o
individuo a ser ou nao preconceituoso.

Ao utilizar o termo individuos preconceituosos, a0 mesmo tempo afirmamos que
existe os que sdo e 0s que ndo o sdo. Nesta perspectiva, hd a possibilidade de considerar
que a predisposi¢do ao preconceito podem variar de individuo para individuo.

Crochik (1995, p.200) afirma considerando o exposto:

Se existem individuos livre de preconceitos, € se aqueles que ndo o
sdo os adquiram durante a vida, como fruto de suas necessidades
psiquicas, isto implica que eles podem ser evitaveis. Colocados desta
forma, pareceria que os psicoterapeutas poderiam resolver a questdao

[...].
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Porém, continua (1995, p.201) “Mesmo o individuo tratado voltaria para a
cultura que o levou a adoecer, que, por sua vez, continuaria a solicitar a necessidade de
se defender psiquicamente que o levou ao tratamento”. Este entdo funcionaria como um
efeito “sanfona”, o que ndo resolveria o problema. Pois, segundo o autor, se é o
ambiente socializador que colabora para que o mesmo tenha este comportamento, sair
de um tratamento para voltar a sociedade seria colocd-lo novamente diante daquilo que
0 tornou preconceituoso.

Assim sendo, o preconceito com relacdo as pessoas com necessidades especiais,
se estabelece com o desconhecimento, por ndo se compreender como conviver com
estes individuos, uma vez que historicamente a experiéncia de convivio com estes

sujeitos foi dificultada ou mesmo impedida em determinadas organizagdes sociais.

2.3. Esteredtipo: manifestacdo do preconceito?

Os que se apropriam da estereotipia do pensamento, possuem a caracteristica do
nao refletir sobre as indmeras possibilidades de vida, tornando com isto o individuo
repetitivo em suas possiveis atitudes discriminatdrias. Com base nisto, Crochik (1995,

p-29) afirma:

[...] a esteriotipia do pensamento nao diz respeito somente aos
coteidos que envolve, mas também a forma de pensar que nos &
exigida. Se uma das caracteristicas do preconceito é a fixidez das
mesmas reagdes de repudio ao objeto, o pensar esteriotipado, que
utilizamos por motivos diversos em diferentes esferas do cotidiano,
ndo deixa de se caracterizar pela fixidez de procedimentos que sdo
aplicados indistintamente a qualquer objeto e, assim, ndo deixa de
contribuir com a formacao do preconceito.

Estes esteredtipos utilizados para dar enfase ao preconceito, por sua vez, nao
surgem do nada, pois tem suas bases fundamentadas em tabus historicamente
produzidos que reduzem a necessidade da reflex@o, e evitam o pensar. Segundo este
autor, preconceito e esteredtipo se relacionam entre si, porém enquanto um € uma
reacdo individual, o outro é um produto da cultura.

De acordo com Crochik (1995, p.26), com relacdo aos esteredtipos, “[...] o

esteredtipo ndo se confunde com o preconceito, mas é um de seus elementos”. Ele
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ainda afirma que o preconceito se manifesta no individuo, enquanto que os esteredtipos
sdo frutos da cultura, tendo relagdo direta com a infancia.

Para este autor o preconceito existe para os individuos como uma forma de se
defender de ameacas imagindrias, e estes acabam deturpando a sua realidade, se
escondendo ou preferindo nio enxergar as coisas como elas sdo. Crochik afirma (1995,
p-31) que “os esteriotipos por deturparem a realidade, ocultando aquilo que gera a
desigualdade, servem de justificativa para a domina¢@o. Enquanto tal, naturalizam uma
situacdo de opressao”. O controle sobre as coisas € a defesa do pensamento
estereotipado, que existe para fazer com que ndo se possa refletir, determinando o que é
certo e/ou errado.

Assim, por deturpar a realidade, o esteredtipo se torna uma poderosa “arma”
para a dominagao, ja que trds consigo uma pseudoigualdade.

Os que manifestam o pensamento estereotipado, parecem definir o mundo para
depois o observar. O entendimento do mundo estd atrelado a cultura como “verdades”
impostas. Considerando que nossa cultura € geracional, ou seja, aspectos culturais sao
passados de geragdo a geracdo, o assunto se torna mais preocupante considerando que
determinadas culturas sao mais favordveis a estereotipia.

Os esteredtipos, baseados também em suposicdes, sdo extremamente perigosos a
formacdo e desenvolvimento dos individuos, pois alimentam o preconceito e ddo forca
para a sua consecucdo. Quanto as pessoas com necessidades especiais, 0s esteredtipos
limitam o individuo, ndo somente pela sua diferenca propriamente dita, mas pela
incapacidade que atribuem ao mesmo, como por exemplo, uma dificuldade de
aprendizagem, que se supde que as pessoas com necessidades especiais tenham, mas
que nem foi constatada de fato. Assim, as limitacdes das pessoas com necessidades
especiais parecem possuir maior relevancia do que a defici€éncia propriamente dita.

O preconceito, em relacio a questdo da deficiéncia, segundo Amaral (1995,

p.120):

[...] pode estar lastreado na aversdo ao diferente, ao mutilado, ao
deficiente — os esteredtipos daf advindos serdo: o deficiente é mau, é
vildo, € asqueroso [...] ou o preconceito pode ser baseado em atitude
de caréter comiserativo, de pena, de piedade: o deficiente € vitima, é
sofredor, € prisioneiro [...] € assim por diante.

A reflexdo proposta pela autora nos faz refletir sobre a alienacdo dos direitos

destes individuos, pois se tal sujeito ¢é considerado deficiente, acaba sendo
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desumanizado e considerado incapaz. Este olhar pode estar remetido tanto a
discriminacdo atribuida as pessoas com necessidades especiais, como também, o
sentimento de compaixao e pena para com sua condi¢do, o que poderd provocar naquele
que € excluido, por algumas vezes, como forma de defesa, uma procura constante de se
assemelhar com os outros individuos, causando muitas vezes a decepcdo e
constrangimento por uma busca infinita de supera¢cao nem sempre alcancada.

As pessoas com necessidades especiais registram em sua historia as mais variadas
formas de discriminacdo. Atitudes que limitaram/cercearam toda e qualquer
oportunidade de conhecimento sobre as suas diferencas, o que resultou em tabus e
preconceitos que se manifestam em nosso cotidiano. Portanto, tabus, intolerancia,
desrespeito e desconhecimento, fizeram e ainda fazem parte na conquista pelos seus

espacos na sociedade, as quais serdo melhores debatidas a seguir.

2.4. Identidade, intolerancia e diferencas no espaco escolar: questoes para debate.

Numa perspectiva histérica, tendo como base o que foi abordado no item
anterior, a identidade de uma sociedade se constréi com base em suas caracteristicas
culturais, isto €, ela se determina pela cultura onde se inserem os individuos.

Nesse sentido nossa sociedade, que possui em sua trajetéria histérica longos
periodos de discriminacdo e escasso respeito pela dignidade humana, notados nos
tempos de escraviddo e da ditadura, revelam como os mesmos contribuiram para a
formacdo da sociedade que temos hoje. E atualmente, mesmo com todo o contexto
democratico baseados em ideais que afirmam um mundo mais justo e solidério, ainda
encontramos sujeitos que sao discriminados.

Os individuos da raga negra, discriminados e humilhados historicamente e que
sofreram as mais variadas formas de violéncia, at¢ mesmo nos dias de hoje, sdo
percebidas atitudes de discriminacdo e marginaliza¢ido em relacao a estes sujeitos.

Crochik (1995 p.149) ao comentar sobre isto diz que:

No século passado e no inicio deste, as teorias raciais falavam sobre o
negro como inferior, porque socialmente era considerado inferior [...]
Todavia os impulsos democriticos que sdo progressivamente
includentes, como a histdria recente tem mostrado, contribuiram para
o combate daquela visao [...].
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E acrescenta:

Essa mudanca de visdo em relagdo aos brancos e aos negros mostra,
entre outras coisas, a importancia do clima cultural na dominacao de
determinados grupos sobre os outros. E, de fato, as crengas
difundidas em determinado momento constituem-se em preconceitos
culturais, ndo menos racionais que os individuais. (p.150)

Nesta perspectiva, € possivel verificar como a dominagdo de determinados
individuos/grupos sobre outros teve e tem um papel importante na sociedade, pois para
o exercicio desta dominagdo € necessario se incluir entre os mais fortes, nem que para
1ss0 seja necessdrio reproduzir a discriminacio exercida pelos grupos hegemonicos.

O cotidiano escolar ndo estd imune as consequéncias histéricas, uma vez que na
a classe dominante exerce poderosa influéncia no modus operandi da escola, revelando
que até mesmo os espacos escolares ndo estdo imunes a pseudodemocracia social.

Freire (1959, p.28) comprometido com a constru¢cdo da consciéncia critica,
afirmou que "¢ preciso aumentar o grau de consciéncia do povo, dos problemas de seu
tempo e de seu espaco”. Nesse sentido, destaca a aliena¢do dos povos com relacdo aos
que os dominam, enfatizando que a libertacdo dos oprimidos estd diretamente ligada a
postura dominante da sociedade, que por sua vez usa da alienagdo para dominar seus
povos.

Assim, muitas vezes no ambito escolar, o “saber dominante” seleciona o que diz
respeito a outras classes, como se fosse mais correto e/ou tinico, ou inculca na mente
dos dominados a hierarquia de saberes, perpetuando este pensamento para as proximas
geragOes. Por isso € tdo necessdria uma educagdo plural, que respeite a multiplicidade
de culturas, sem que haja privilégios por nenhuma, resistindo ao estabelecimento de
preconceitos.

Mantoan (2000, p.5) defende que:

A escola para a maioria das criangas brasileiras € o tnico
espaco de acesso aos conhecimentos universais e
sistematizados, ou seja, € o lugar que vai lhes proporcionar
condig¢des de se desenvolver e de se tornar um cidadao, alguém

com identidade social e cultural.

E desta maneira (2000, P.5):



39

A escola prepara o futuro e de certo que se as criangas
conviverem e aprenderem a valorizar a diversidade nas suas
salas de aula, serdo adultos bem diferentes de nds, que temos de
nos empenhar tanto para defender o indefensavel.

A diversidade esta posta em nossa realidade e um dos desafios para a educacgdo é
aprender a conviver e se beneficiar dela, principalmente com relagdo a inclusao, pois o
preconceito se instala na auséncia do conhecimento.

Esta dimensao € enfatizada por Mantoan (2000)2 ao afirmar:

Para que as escolas sejam verdadeiramente inclusivas, ou seja,
abertas a diversidade, ha que se reverter o modo de pensar, e de
fazer educacgdo nas salas de aula, de planejar e de avaliar o ensino e
de formar e aperfeicoar o professor, especialmente os que atuam no
Ensino Fundamental. Entre outras inovagdes, a inclusdo implica
também uma outra fusdo, a do ensino regular com o especial e em
opgdes alternativas/aumentativas da qualidade de ensino para os
aprendizes em geral.

Assim, o convivio na/para/com a diversidade é o caminho para se conhecer o
que € considerado estranho, tornando-o familiar.

Pensar em educacdo € acreditar em uma escola que dispensa se afirmar de
qualidade, pois estd intrinseca esta idéia, que respeite e assuma a perspectiva da
educagdo inclusiva.

Compreender a diversidade que nos rodeia ndo é uma proposta, € uma realidade.
A inclusdo escolar propicia o convivio na/para/com a diversidade humana, levando em
conta as singularidades, o que vai beneficiar todos os estudantes, sem distin¢des. De
igual maneira, uma educacdo na/para as diferencas poderd contribuir para uma
sociedade mais humana, plural e acolhedora, constituida por individuos mais humanos e

inclusivos.

2.5 Inclusao escolar: combatendo o preconceito na escola.

No contexto escolar existem praticas discriminatdrias, sejam as manifestadas

entre os estudantes, de estudantes para com os professores, e vice-versa. Os estudantes

? Disponivel em: www.bancodeescola.com/verde.htm Acessado em: 1 de maio de 2011.



40

com necessidades especiais, durante muito tempo, foram discriminados nao s6 pela sua
diferenca, como também quanto a possibilidade de ter uma educa¢do comum aos outros
estudantes que ndao possuem uma necessidade especial, e por isso por um longo tempo a
formacao escolar para estes estudantes se deu nas classes e/ou escolas especiais.

A classe especial, por si s6 traz afirmam uma perspectiva discriminatdria, pois
segregam os estudantes dificultando/impedindo que os mesmos possam se
desenvolver/aprender/conviver nas classes regulares.

Serra (2008, p.33) afirma que:

A concepcdo da educacio especial como servigo segrega e cria dois
sistemas separados de educagdo: o regular e o especial, eliminando
todas as vantagens que a convivéncia com a diversidade pode nos
oferecer.

Em relacdo a escola inclusiva, Costa (2007, p.76) afirmam:

Na escola inclusiva, os alunos, com ou sem deficiéncia, por
intermédio da educagdo podem desenvolver sentimentos de

N

‘pertencimento’ a sociedade, contribuindo para sua auto-estima e
seguranca no enfrentamento dos limites e desafios impostos a
deficiéncia, das barreiras de atitudes representadas principalmente
pelo preconceito da sociedade em relacdo as pessoas com
necessidades especiais.

Assim ao falar sobre inclusdo, oportunidades de aprendizagem considerando as
demandas de cada estudante devem ser consideradas. Porém, em alguns casos, no que
diz respeito aos estudantes com necessidades especiais entende-se que inclui-los
significa apenas coloca-los em classes regulares sem nenhum tipo de assessoramento
que considere/atenda as suas necessidades educacionais e pedagdgicas, excluindo-os da
participacao efetiva no coletivo da sala de aula.

Para que haja a inclusdao de fato, o que estd para além da presenca destes
estudantes nas salas regulares, é necessdrio que se garanta e efetive a aprendizagem e
participacao, criando condi¢des de oportunidade para todos.

Nesse sentido como fruto dos movimentos da sociedade civil organizada e das
entidades de base das pessoas com deficiéncia, inimeros dispositivos legais foram
constituidos como resultado destas demandas. A Declaracdo de Salamanca (1994), que
¢ um documento considerado como um dos mais importantes sobre o tema inclusdo

escolar, afirma que toda crianga tem o direito a educagdo e a oportunidade ‘“de
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conseguir ¢ manter um nivel aceitdvel de aprendizagem”. E ainda ratifica que os
sistemas educacionais devem implementar acdes que atendam a toda essa diversidade
de caracteristicas que os estudantes possuem. Com relacdo a educac¢do inclusiva afirma

(1994, p.1):

[...] as escolas regulares, seguindo esta orientacdo inclusiva,
constituem o0s meios mais capazes para combater as atitudes
discriminatérias, criando comunidades abertas e solidarias,
construindo uma sociedade inclusiva e atingindo a educagdo para
todos; além disso, proporcionam uma educacdo adequada a maioria
das criancas e promovem a eficiéncia, numa Otima relacdo custo-
qualidade, de todo o sistema educativo.

A educacgdo inclusiva € afirmada uma concep¢do de educacdo capaz de opor
resisténcia/superar preconceitos e discriminacdes nos ambientes escolares.

Nessa perspectiva explana Costa (2007, p.77):

Historicamente o preconceito sempre esteve presente em suas vidas,
representado por atitudes que justificam a exclusio, como iniciativas
assistencialistas e paternalistas, resultantes da frieza da sociedade que
procura negar, ou ignorar, a diversidade humana.

A Escola inclusiva é aquela que ndo busca a distin¢do entre individuos e ndo
seleciona “os aptos” dos “ndo aptos” a aprendizagem. Ela € aquela que oferece uma
educagdo voltada para todos, em um ambiente livre de preconceitos, com um ensino
diversificado e que respeite as diferencas individuais.

Costa (2007, p.76) ainda afirma que:

N

[...] o acesso a escola inclusiva permitird aos alunos viverem
experiéncias que se constituirio como formativas entre diferentes
subjetividades, contribuindo par a humanizacdo de todos participes
da escola.

Considerando este contexto é que se pensa em sistemas educacionais inclusivos,
promovendo a mudanca de comportamento desejada para a conscientizacdo de que
todos os estudantes tenham suas necessidades atendidas, independente de suas
dificuldades.

Segundo Glat (2007, p.34):
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A inclus@o escolar de alunos com necessidades educacionais
especiais demanda uma mudanca radical na gestdo do sistema
educacional de modo amplo, e de cada escola especificamente,
priorizando acdes em todos os niveis de ensino, desde a educagdo
Infantil aos programas para a formacdo de professores. Faz-se
prioritdria, também, a adequagdo arquitetonica dos prédios escolares
para acessibilidade e a organizacdo de recursos técnicos e de servicos
que promovam a acessibilidade pedagdgica e nas comunicacoes.

O que se pretende € esclarecer que o significado de incluir sindnimo da oferta
das condig¢des efetivas para sua permanéncia e sucesso escolar, com todos os recursos
necessarios para que alcancem a autonomia.

Nesse sentido, Glat (2007, p.28) afirma que:

Para que uma escola se torne inclusiva, deverd haver o
reconhecimento de que alguns alunos necessitam mais que os outros
de ajudas e apoios diversos para alcancar o sucesso de sua
escolarizagdo. Essa postura representa uma mudanca na cultura
escolar. Pois, sem a organizacdo de um ambiente mais favordvel ao
atendimento das necessidades dos alunos que precisam de estratégias
e técnicas diferenciadas para aprender, qualquer proposta de
educacio inclusiva ndo passa de retdrica ou discurso politico.

A inclusdo € uma concep¢ao de educacdo cujo sentido tem sido muitas vezes
distorcido pela sociedade e pelos ambientes escolares. O sentido da inclusdo precisa ser
respeitado. Inserir estudantes com necessidades especiais no ensino regular € garantir o
direito de todos a uma mesma educacdo: humana, plural e solidédria!

Em sintese, o preconceito no ambiente escolar € um fato que estd bem diante de
nossos olhos e ndo deve ser negado. As pessoas com necessidades especiais o enfrentam
hd muito tempo e a educagdo especial, ao segregar o estudante em ambientes
especializados, cerceando-os a estar com os outros estudantes sem tais necessidades,
favorece o surgimento de atitudes discriminatérias por impedir/obstaculizar o convivio
entre as diferencas humanas.

Assim, a inclusdo escolar fundamentada em uma concepg¢ao de educacdo justa e
humana, conquista seu espago em passos lentos, propondo melhores condicdes de
ensino-aprendizagem com uma pedagogia centrada nos estudantes, levando em conta

toda a diversidade das necessidades educacionais dos mesmos.
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CAPITULO 3:

A educacio inclusiva e a democratizaciao da escola

As desigualdades sociais e as consequentes dificuldades de acesso a educacao no
pais, influenciaram o surgimento de um pensar mais atual sobre as questdes que estdo
presentes em nossa sociedade, especificamente nos debates relativos a educagdo. Tais
debates demandaram a criagdo de dispositivos legais sobre os mais variados temas do
nosso cotidiano. A constitui¢io federal de 1988, por exemplo, foi implementada neste
cendrio de mudangas que vinha acontecendo no contexto social, garantindo a
efetividade dos direitos fundamentais e bdsicos do individuo. Assim afirma a

constituicao:

Nés, representantes do povo brasileiro, reunidos em Assembléia
Nacional Constituinte para instituir um Estado Democritico,
destinado a assegurar o exercicio dos direitos sociais e individuais, a
liberdade, a seguranca, o bem-estar, o desenvolvimento, a igualdade e
a justica como valores supremos de uma sociedade fraterna, pluralista
e sem preconceitos, fundada na harmonia social e comprometida, na
ordem interna e internacional, com a solugcdo pacifica das
controvérsias, promulgamos, sob a protecdo de Deus, a seguinte

CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL.
Em seu texto ha modificacdes quanto as questdes que envolve o tema da
educacgdo, que podem ser observadas, por exemplo, no Titulo VIII- Cap. III /art®. 205,
que estabelece que “a educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao
para o trabalho”. Uma importante mudanca que acompanhava o pensar contemporaneo

da sociedade.

Assim para a educagdo, considerando este cendrio de democratizagdo, € que
surge a escola que reconhece o valor de uma educacdo pautada nos principios da
pluralidade, do “estar juntos”, sendo também a favor da participacdo de todos nos

espacos escolares, inclusive da familia dos estudantes.

No documento que trata da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (lei

o

n°. 9.394/96), é possivel observar o progresso da sociedade ao destacar que a

participacdo na tomada de decisdes sobre/na/para a escola ndo pode ser feita sem a
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presenca dos pais e da comunidade. E necessdrio que nos estabelecimentos de ensino
haja a articula¢do “com as familias e a comunidade, criando processos de integracdo da
sociedade com a escola” (Art.12, inciso VI). Estas mudancas refletem o cendrio de

democratizagdo da escola na contemporaneidade.

Desta maneira, analisando o momento atual no qual vivemos, nos deparamos
com uma situag¢do social bem mais propicia a inclusdo das diferencas na/para a escola.

Costa (2007, p.14) afirma:

[...] vivemos um momento cultural favoravel a inclusao,
consequentemente contrdrio a segregacao das minorias historicamente
excluidas, e por isso cresce a demanda por uma sociedade democrética
e inclusiva.

A Educacdo Especial entdo, por sua vez , quando segrega os estudantes, ndo os
permitindo conviver em uma escola comum a todos, evidenciam a dificuldade da escola
de lidar com as diferencas humanas. Muitas vezes, os estudantes com necessidades

especiais acabam sendo excluidos e segregados em salas especiais. A Declaracdo de

Salamanca (1994, p.5), destaca que:

Dentro das escolas inclusivas, criancas com necessidades
educacionais especiais deveriam receber qualquer suporte extra
requerido para assegurar uma educacio efetiva. Educacgao inclusiva é
o modo mais eficaz para construcdo de solidariedade entre criangas
com necessidades educacionais especiais e seus colegas. O
encaminhamento de criangas a escolas especiais ou a classes
especiais ou a sessdes especiais dentro da escola em cardter
permanente deveriam constituir excecdes, a ser recomendado
somente naqueles casos infreqiientes onde fique claramente
demonstrado que a educagdo na classe regular seja incapaz de atender
as necessidades educacionais ou sociais da crian¢a ou quando sejam
requisitados em nome do bem-estar da crianga ou de outras criangas.

Assim, educacgdo inclusiva tem a proposta de ressignificar esse contexto, onde as
escolas atuais criariam/adaptariam suas estruturas fisicas, arquitetonicas, didético-
pedagégica, curriculares e profissionais para o atendimento das demandas humanas

numa Unica escola: a escola plural, inclusiva e democrética.

Outros documentos oficiais, no Brasil e no mundo, afirmam a educacio
inclusiva, ao reconhecem as dificuldades que as pessoas com necessidades especiais

encontram desde tempos mais remotos.
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Considerando o exposto, temos a Politica Nacional de Educacdo Especial na

Perspectiva da Educacdo Inclusiva, criado pelo MEC (2008), e que afirma:

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino
evidenciam a necessidade de confrontar as préticas discriminatdrias e
criar alternativas para superd-las, a educacdo inclusiva assume espaco
central no debate acerca da sociedade contemporanea e do papel da
escola na superagdo da légica da exclusdo. A partir dos referenciais
para a construcdo de sistemas educacionais inclusivos, a organizagdo
de escolas e classes especiais passa a ser repensada, implicando uma
mudanca estrutural e cultural da escola para que todos os alunos
tenham suas especificidades atendidas [...]

E destaca ainda:

Nesta perspectiva, o Ministério da Educagdo/Secretaria de Educacio
Especial apresenta a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva, que acompanha os avangos do
conhecimento e das lutas sociais, visando constituir politicas ptiblicas
promotoras de uma educacdo de qualidade para todos os alunos.

A educacio inclusiva em seu desenrolar histérico enfrentou muitas dificuldades,
e ainda sofre com o reflexo dessa sociedade que nao dava oportunidade as classes mais

desfavorecidas e frageis. Palhares & Marins (2002, p.62) destacam:

A histéria da educacdo especial comecou a ser tratada no século XVI,
com médicos pedagogos que, desafiando os conceitos vigentes até o
momento, passaram a acreditar nas possibilidades educacionais de
individuos até entdo considerados ineducaveis. A educacdo especial
nasce portanto, com uma énfase no ensino especial ou em seu espaco
pedagdgico ou metodoldgico, em uma sociedade em que a educacio
formal era direito de poucos.

O acesso a oportunidade de uma educagdo comum/plural aos estudantes com
necessidades especiais € um processo gradual, ou seja, a inclusdo nao acontece sozinha,

€ necessdrio uma mudanca por todos € ndo s por uma pequena parte da populagdo.

Palhares & Marins (2002, p.67) afirmam:

E notério que apenas leis e declaracdes, por mais pertinentes e
apropriadas que sejam por si s6 ndo revertem representacdes e praticas
arraigadas. Ainda que haja iniciativas governamentais e esforcos
internacionais, sabe-se que uma mudanga de paradigma requer agdes
efetivas de conhecimento.



46

Poder contar com leis que favorecem a educacao inclusiva € um momento impar
na historia do nosso pais e isto deve ser reconhecido, porém € necessdrio que também
que se oportunizem as pessoas a reflexdo sobre a humanizacdo posta no processo € no

debate.

A consecucio do principio da educacio inclusiva, por sua vez, nao se
efetuard simplesmente por decreto, sem que se avaliem as reais
condi¢des que possibilitem a inclusdo gradativa, continua, sistematica
e planejada de criancas com necessidades educativas especiais nos
sistemas de ensino. (SALVIA, John & YSSELDYKE, James E.,
1991, p. 43).

A mudanca no ambito escolar, mais do que ela propriamente dita, tem de estar
relacionada também com as reais condicdes que a escola vem a oferecer aos estudantes.

Assim Glat (2007, p.30) afirma que:

A implementacdo de um sistema de educagdo inclusiva ndo é tarefa
simples. Para oferecer um ensino de qualidade a todos os educandos,
inclusive para os que tém alguma deficiéncia ou problema que afete a
aprendizagem, como viemos discutindo, a escola precisa reorganizar
sua estrutura de funcionamento, metodologia e recursos pedagdgicos,
e principalmente, conscientizar e garantir que seus profissionais
estejam preparados para essa nova realidade.

E preciso, além da mudanca de pensamentos, para a efetividade da educacdo
inclusiva devem-se considerar as necessdrias transformacdes nas instituicdes de ensino.

A escola precisa considerar o atendimento de todas as necessidades educacionais dos

estudantes. Nessa perspectiva, Bueno (1999, p.23-24) afirma:

[...] a perspectiva de inclusdao exige, por um lado, modificagdes
profundas nos sistemas de ensino, que ndo podem se ater somente a
pretensas dificuldades das criancas com necessidades educativas
especiais, mas que precisam se estender aos processos de exclusdo da
mais variada gama de criancas.

A Educagdo Inclusiva, portanto, é uma proposta desafiadora ao sistema
educacional, por também necessitar de uma transformag¢do quanto ao pensar sobre as
diferencas nas salas de aula e de uma concepcdo curricular voltada para a diversidade.

Segundo Amaral (2003, p.12), a idéia de inclusdo:

[...] se baseia em principios, tais como: a aceitagdo das diferencas
individuais como um atributo € ndao como um obstaculo, a
valorizagdo da diversidade humana pela sua importincia para o
enriquecimento de todas as pessoas, o direito de pertencer e ndo ficar
de fora.
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Estas transformacdes, debates e discussdes sobre o tema inclusdo, além de
estarem atreladas as modifica¢des nas institui¢des de ensino, também se relacionam aos
diversos setores da sociedade, ndo s6 com a educagdo. Assim, somos nds, individuos
pertencentes a sociedade brasileira, que precisamos rever concepgdes e ideais para

compreender as diferencas humanas onde estamos imersos.

A Declaragdo de Salamanca (1994) também enfatiza o exposto, quando diz que a
crianca tem direito fundamental a educagdo, e que deve ser oferecida a ela a
oportunidade adequada de aprendizagem. Desta forma, sdo os sistemas de ensino que

devem estar preparados para trabalhar com a vasta diversidade de estudantes.

De acordo com Salgado (2008, p.59):

[...] em sua concepg¢do sobre inclusdo em educagdo [...] se refere a
efetivacdo de uma educacdo para todos e expressa, dentro de um
contexto educacional amplo, a realizagdo de um trabalho pedagdgico
consciente para alcancar metas e objetivos educacionais que
maximizem a participacdo e minimizem as barreiras a aprendizagem
experienciadas por todos os alunos.
A democratizacdo da educagdo nos possibilita o convivio um ambiente
pedagégico e educacional mais justo e humano, que respeita todos os alunos,

independente, de suas necessidades.

Costa (2007, p.17) afirma que a proposta da possibilidade de uma educacado

democrética e emancipadora,

[...] parece ser uma alternativa para a superacdo das diferentes
significativas, marcadas pelas deficiéncias sensoriais, fisicas e
mentais, como obstdculo para o acesso e permanéncia na escola
publica regular dos alunos com necessidades especiais.

A constru¢cdo de uma escola democratica deve estar voltada para uma educacgao
que atenda as questdes da sociedade, colaborando para a construcdo de individuos
menos individualistas e mais participativos na sociedade.

Pensar em individuos que sejam formados num ambiente que aborde principios
democraticos € de suma importancia, ji4 que ndo podemos constituir uma escola

democratica com individuos autoritdrios. Paro (2008, p.25) assim afirma:

Democracia enquanto valor universal e pritico de colaboragdo
reciproca entre grupos de pessoas é um processo globalizante que
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tendencialmente, deve envolver cada individuo na plenitude de sua
personalidade. Nao pode haver democracia plena sem pessoas
democréticas para exercé-la. A pritica de nossas escolas estd muito
longe de atender ao requisito implicito nesta premissa. Dificilmente
teremos um professor relacionando-se de forma conseqiiente num
processo de participagdo democrético da comunidade na escola se sua
relagdo com os alunos em sala de aula continua autoritaria.

Com isto, se a formacgdo dos estudantes for constituida em bases autoritarias, a
reproducdo por parte dos mesmos serd possivel de ser reproduzida. Para que haja a
mudanca, este modelo de educagdo precisa ser superado.

Para Freire (1993, p.88) s6 se aprende democracia fazendo democracia, pois:

Ninguém vive plenamente a democracia nem tampouco a ajuda a
crescer, primeiro, se € interditado no seu direito de falar, de ter voz,
de fazer o seu discurso critico; segundo, se nio se engaja, de uma ou
de outra forma, na briga em defesa deste direito, que no fundo, é o
direito também a atuar.

Desta maneira, ¢ muito dificil, pensar em democracia em uma institui¢do de
ensino que de fato nao a pratica. Criar idedrios ndo € o bastante para sua efetiva pratica,
é necessdrio modificagdes também quanto as acdes. Segundo Paro (2000, p.59): “A
medida que a sociedade se democratiza, e como condi¢des dessa democratizacio, é
preciso que se democratizem as instituicdes que compdem a propria sociedade”.

Ainda sobre esta mudanca de consciéncia Freire (2001, p.112) afirma que:

[...] ndo hd conscientizagdo sem a tomada de consciéncia, mas nem
toda tomada de consciéncia se alonga obrigatoriamente em
conscientizacdo. E neste sentido que a pura tomada de consciéncia a
que falte a curiosidade cautelosa mas arriscada, a reflex@o critica, a
rigorosidade dos procedimentos de aproximagdo ao objeto fica no
nivel do “senso comum.

Segundo o autor essa conscientizacao s6 serd possivel quando nos apropriarmos
de uma consciéncia critica, ja que para o mesmo s se aprende democracia participando
dela, ou seja, € mais do que conscientizar, é preciso que realmente se compreenda seus
pressupostos.

Uma educacdo baseada nos principios da democracia inclui fatores diversos, e
dentre estes destacamos a mudanga de comportamento do professor dentro das escolas.

Quanto a isso Costa (2007, p.28) destaca quanto constitui¢do da educa¢do democratica
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que “ela implica necessariamente, a organizacdo das escolas e a formacdo de
professores e demais profissionais da educag@o para o acolhimento da diversidade dos
alunos”.

Os professores envolvidos com a escola democratica colaboram para a criacao
de cidadaos conscientes e que visam o respeito as diferencas e uma educacdo para
todos, sem exclusoes.

Na perspectiva da educacdo inclusiva, a democratizacio se faz entdo necessaria
para que o objetivo de uma educacdo para todos seja materializada, ressaltando a
importancia da formacdo dos professores baseada nos principios de uma escola
democratica.

Costa (2007, p.31) afirma:

[...] é importante que as politicas publicas de formacdo de professores,
tanto inicial quanto continuada, contemplem o desenvolvimento da
sensibilidade dos professores, para que eles possam pensar o
planejamento e executar a pritica pedagdgica levando em
consideracdo a demanda de seus alunos, considerando novas
possibilidades de atuacdo junto a eles, ainda ndo presentes, em sua
experiéncia histérica docente.

As mudancas que ocorreram em nossa trajetoria histérica e politica foram
diversas, e por isso pensamos na concep¢do de educacdo pautada no respeito ao ser
humano e suas peculiaridades. Tais mudangas geraram uma série de desafios para a
sociedade, e um desses € a constru¢cdo de uma pedagogia voltada para o
desenvolvimento eficaz de todos os estudantes, garantindo e efetivando o sucesso

escolar.

3.1. Debatendo o preconceito na escola contemporanea.

A sociedade caracteriza-se por uma diversidade de pessoas, em diferentes
aspectos, como ser negro/branco, alto/baixo, homem/mulher, magro/gordo, pessoas com
necessidades especiais ou ndo. Distin¢des estas, que para serem consideradas como tal,
parametrizam-se em padrOes estabelecidos pela sociedade. Amaral, em seu texto
“Diferencas e preconceito na escola”, afirma que: ‘“Para falarmos de diferenca,
precisamos falar de semelhanca, de homogeneidade, de normalidade, de

correspondéncia a um dado modelo [...]” (1998, p.12). Sdo indimeras as diferengas, que
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quando preconceituosamente destacadas, tornam-se a caracteristica principal do
individuo, o que gerar apelidos, ou ainda, ser utilizada para substanciar atitudes

discriminatorias.

E o que serd que vem a ser diferente para a sociedade contemporinea,
considerando que em nosso cotidiano vivemos com os mais variados tipos de pessoas?
E serd que ha realmente o preconceito, ou seria somente uma forma de evidenciar as
diferencas? Com isto observamos que problematizar o que € ser diferente envolve
distintos conceitos. Para a referida autora, o destaque dado as diferencas de cada um
poderia ser somente para manifestar as possiveis caracteristicas individuais que o
individuo possa ter, € ndo necessariamente estar ligado a questdo de conflitos radicais,
que revelam o preconceito. Assim, para Amaral “sdo o contexto e as relacdes humanas
que se estabelecem a partir de uma dada caracteristica que sinaliza para o

999

‘significativamente diferente’” (p.13). Ou seja, mais que a diferenca, sdo as atitudes

para com estas que sdo mais complexas de se entender.

Amaral, com base no destacado, utiliza trés parametros para definir esta
diferenca significativa, pressupondo que para a existéncia desta ha eleicoes de critérios,
os quais ela denomina: estatisticos (moda e média), de carater estrutural/ funcional
(integridade de forma/funcionamento), ou de cunho psicossocial, como o do "tipo
ideal". Este dltimo é a forma de atribuir valores e padrdes a alguém, para que sejam
socialmente aceitos, e quem se afasta deste podera sofrer atos de preconceito. Assim

afirma (p.14):

Todos sabemos (embora nem todos o confessemos) que em nosso
contexto social esse tipo ideal- que, na verdade, faz o papel de um
espelho virtual e generoso de nés mesmos - corresponde, no minimo,
a um ser: jovem, do género masculino, branco, cristdo, heterossexual,
fisica e mentalmente perfeito, belo e produtivo. A aproximacio ou
semelhanga com essa idealizacdo em sua totalidade ou
particularidades € perseguida, consciente ou inconscientemente, por
todos nds, uma vez que o afastamento dela caracteriza a diferenca
significativa, o desvio, a anormalidade. E o fato é que muitos e muitos
de nés, embora ndo correspondendo a esse protétipo ideologicamente
construido, o utilizamos em nosso cotidiano para a categorizacao/
validacdo do outro.
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Considerando este ultimo aspecto, sobre esta padronizagdo, que o debate sobre o
preconceito nas salas de aula se densifica, na busca pela perfeicio do estudante, seja

deficiente ou ndo, que atitudes discriminatérias surgem para dar €nfase a essa procura.

Segundo Amaral (1998, p.16) este preconceito na busca pela perfei¢cdo, com
relacdo a questdo da deficiéncia, encontra muitos entraves. Entraves estes caracterizados
pelos proprios mitos que envolvem a questdo. Estes mitos estdo relacionados a tudo

aquilo, que € desconhecido sobre a pessoa com necessidades especiais,

Quanto aos mitos, penso que o profundo abismo que separa o mito da
realidade pode ser simbolizado como os fossos repletos de crocodilos
dos castelos medievais. Brincando com a ideia, tenho nomeado esses
hipotéticos crocodilos de preconceitos, esteredtipos e estigma.

O caminho para se chegar ao entendimento sobre a realidade é um desafio que
exige muitos esfor¢cos. Para a autora, baseado ainda em no seu texto destacado, esses
“crocodilos” acabam por configurar um leque bastante grande de opg¢des para a leitura
tendenciosa da diferenca fisica significativa/deficiéncia. Esse “leque”, citado por
Amaral, faz referéncia a atitudes preconceituosas, reveladas na construcdo de conceitos
formados pelos individuos sem que possamos antes ter conhecido tal diferenca, ou seja,
consiste na atribuicdo de valores e conceitos sobre determinada particularidade de uma
pessoa, baseada em suposigoes.

Estas atitudes se confundem com os estereétipos, e ddao énfase as atitudes
discriminatdrias. Para a autora (1998, p.18), ao abordar o preconceito com relacdo a

pessoa com deficiéncia, afirma que:

[...] encontramos também esteredtipos especificos em relacdo aos
tipos de deficiéncia, cada portador de necessidades especiais leva
consigo além do peso de ser diferente, mas também apelidos, e
conceitos sobre sua deficiéncia, como se todas fossem iguais.

Assim, relacionando os individuos com necessidades especiais e a sociedade, o
preconceito parece mais ser com relacdo ao esteredtipo do que propriamente com o
individuo e sua necessidade especial.

Ainda podemos também nos deparar com determinadas pessoas que optam como
alternativa fingir uma aceitac@o, para minimizar o seu sentimento de fragilidade perante
tal diferenca. Muitas pessoas simulam e se escondem para ndo dizer o que realmente

pensam, mas carregam consigo o preconceito. Amaral (1998) denomina este como um
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mecanismo de defesa. Sdo exemplos variados desse mecanismo como € paralitico, mas
tao inteligente, é negro, mas tem alma de branco, revelando o preconceito ndo s6 ao
deficiente como com relagdo a intimeras outras diferencgas. Estas atitudes manifestam-se
nos que procuram negar a diferenca, através de uma falsa compreensdo sobre as

mesmas.

O cotidiano, e seus preconceitos, revelam uma inegdvel realidade social, uma
vez que os envolvidos s@o os préprios responsdveis pela existéncia dos esteredtipos.
Refletindo um pouco sobre como mudar esta situacdo, pensamos na escola como um
ambiente de aprendizagem que contribui para a formacao da identidade das criangas. A
partir disto, podemos entender o qudo € necessaria a convivéncia dos estudantes com
necessidades especiais com os que nao sao considerados como tal, oportunizando a

desconstrugao de esteredtipos que subjazem o preconceito.

A escola deve se basear em novos métodos e instrumentos para atender a toda

esta diversidade presente na realidade social. Amaral (1998, p.22) afirma:

[...] acredito firmemente que Educagdo é uma s6, embora tenha de
adaptar-se, de acordo com suas necessidades especiais, para bem
prestar seus servicos a comunidade. Brincando com as ideias; diria
que a Educacdo, como cada um de nds, deve escolher a roupa
adequada para os dias frios assim como para os de . calor, os
alimentos compativeis 'com o:hordrio e/ou clima, os comportamentos
para as situacdes de alegria ou de tristeza, as expressdes emocionais
para momentos publicos ou de intimidade ...-Enfim, escolher o melhor
(para cada um de nds e ,para aqueles que nos cercam) para um melhor
viver.

Entdo, o professor e todos os atores da escola precisa-se ser corajoso e também
estar aberto para as mudangas, oportunizando a criagdo de um espaco para a
conscientizacdo de todos os envolvidos no ambiente escolar, objetivando a superacdao
dos esteredtipos que obstam o processo de inclusdo. E necessédrio que a presenca dos
estudantes com necessidades especiais seja compreendida e significada como

oportunidade de aprendizado sobre as diferencas humanas.

E parafraseando Amaral (1998, p.21) :

Quero com isso dizer que a experi€éncia mostra que precisamos
sempre retomar, retomar, retomar [...] o tema, mesmo que isso tenha
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um certo ar de desalento, pois como dizia minha sdbia avé: "dgua
mole em pedra dura tanto bate até que fura”.

3.2. Preconceito com relacido as pessoas com necessidades especiais, 0 que a

midia vem divulgando?

O fato de o preconceito ser tdo comum com os estudantes com necessidades
especiais € algo que ja foi abordado nos capitulos anteriores, porém outro fator que nao
pode ser esquecido e deve ser bem destacado, € a questdo de quanto a sociedade tem
responsabilidade de lutar contra tais preconceitos, ndo se reduzindo a esfera dos que
vivem esta condi¢do e/ou familiares. E necessdria uma acdo conjunta, para além dos
dispositivos legais, mas também com as atitudes do cotidiano.

Assim, a midia impressa e falada, veiculos de comunicag@o dos mais fluentes na
contemporaneidade, tem a sua grande parcela de participacdo tanto no combate contra o
preconceito, como também e lamentavelmente, na disseminacdo do mesmo.
Exemplificando este tltimo, relatamos um fato interessante que ocorreu no ano de 2006.
As novelas hoje em dia abordam temas polémicos, que objetivam promover
esclarecimento sobre o assunto para a reducao/eliminacdo de preconceitos. Em uma
determinada novela, neste referido ano, um destes temas foi com relacio a sindrome de
down. Neste mesmo ano, a atriz com sindrome de down ganhou um prémio. Cabe
problematizar: serd que realmente ela foi digna do prémio, ou o sentimento de
pena/comiserativo que muitas vezes sdo atribuidos aos que possuem necessidades
especiais foi acionado? Este assunto foi muito discutido na época, pois se debateu

amplamente se tal premiagdo tinha sido justa. Um site divulgou’:

O fato de ela ter Sindrome de Down nao deveria trazer vantagem a ela
sobre os outros concorrentes (0 que realmente aconteceu, pois, € claro
que houve outros atores e atrizes, que trabalharam com exceléncia
tanto quanto a dela). Logo, torna-se vulgar a inteng¢do da emissora de
mostrar que os portadores da SD nio devem enfrentar preconceito no
cotidiano, mostrando esse tipo de exemplo. Mostrar a todos esse tipo
de diferenga, s6 faz aumentar o preconceito.

3 Disponivel em: www.brasilwiki.com.br/noticia.php?id_noticia=976 Acesso em: 6 de maio de 2011 as
14:00
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Quando sdo veiculadas noticias como a divulgada acima, as pessoas com
necessidades especiais sdo colocadas em uma posi¢ao de vitima, reforcando ainda mais
as atitudes discriminatorias.

A midia poderia utilizar de sua capacidade de disseminagdo para lutar contra o
preconceito, € nao dar certo tratamento a temdtica que induza o aumento de certos
mitos, reforcando a discriminacao.

Segundo Crochik (1995, p.213):

[...] nos dias de hoje, os meios de comunicacdo de massa,
principalmente a televisdao e o radio, exercem papel importante na
formagdo dos individuos, quer pelas informacdes transmitidas, quer
pela interpretacdo que ddo a elas, quer pelos modelos de atuagdo que
nos fornecem. Eles poderiam colaborar no combate, ao preconceito ,
primeiro através de uma auto vigilancia sobre a sua programacio, para
conter aquilo mesmo que facilita o preconceito: o apreco pela vitéria e
o desprezo pelo perdedor , a ridicularizacdo do corpo idealizado, o
culto ao corpo de forma geral, e a desvalorizagdo dos intelectuais. Se a
justificativa que por vezes ddo a seus programas que exibem a
violéncia € de que ela ocorre na realidade ¢ muito mais diversificada
do que eles mostram e, assim, em igualdade de condi¢des esta
diversidade deve ser também apresentada.

A sociedade atual encontra-se muito dependente ao que a midia divulga devido a
importancia a que ela € atribuida. Assim, quando assuntos sdo transmitidos de forma
equivocada, colaboram para o crescimento e massificacdo de ideias preconceituosas,
seja ela qual for. Desta maneira, devemos criticizar o que esta sendo divulgado pela
midia e se realmente acreditamos que ha sempre contribui¢do para a formagdao do

individuo consciente. Crochik (1995, p.214) afirma:

Se o impedimento da auto-reflexdo, dificulta a prépria reflexdo sobre
a realidade e a possibilidade de ser conviver com aqueles que
representam o diferente, um clima cultural geral, que poderia ser
criado por estas instancias entre outras, poderia se voltar para a
formag¢do de um individuo que vise a sua auto-consciéncia , para
poder exercer a sua autonomia reconhecendo os limites que sdo dados
a ela e resistir a aderir a idedrios irracionais e a lutar para modificar
aquilo mesmo que gerar esta irracionalidade.

Programas voltados para a promog¢ao do respeito entre os individuos merecem
destaque e devem ser analisados de forma critica, com vistas a promoc¢do de uma

sociedade que reconheca/aceite as diferencas humanas.
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A televisdo, os jornais, entre outros poderosos instrumentos de comunicagio de
massa, sdo uma referéncia para milhdes de pessoas. Suas mensagens sdo valiosas para a
propagacao, significagdo e mudanga de valores.

O site do jornal “O GLOBO™ divulgou em 2010, a seguinte noticia de uma

pesquisa sobre o preconceito e discriminagao nas escolas :

SAO PAULO. Em geral, 99,3% das pessoas envolvidas nas escolas
brasileiras - alunos, professores, diretores, profissionais da educagdo
e pais - tém alguma atitude preconceituosa. O tipo de preconceito
mais comum nas escolas é contra as pessoas com necessidades
especiais, admitido por 96,5% dos 18,6 mil entrevistados em pesquisa
feita em 2009 pela Fundacio Instituto de Pesquisas Econdmicas.

A noticia aborda dados interessantes sobre a questdao do preconceito, revelando
uma realidade precisa ser conhecida e debatida por autoridades e pelas escolas. Noticias
como a destacada acima problematizam a questdo do preconceito com relacdo aos
estudantes com necessidades especiais, tanto com relacdo a uma dentincia do caso
exposto, como também é um incentivo a procura de solugdes para que se possa reverter
este cendrio. A midia, quando se torna um mecanismo de diagndstico e critica das
realidades antagbénicas do mundo, pode contribuir para desmistificar conceitos € mitos
com relagdo as pessoas de necessidades especiais.

Os meios de comunica¢do de massa possuem a facilidade de atingir aos mais
diversos tipos de pessoas, com diferentes niveis econdmicos, de faixa etdria distintas, e

por isso, utilizd-los a favor da sociedade € importante para a constru¢do de uma

cidadania critica e emancipatoria.

* Disponivel em: www.oglobo.globo.com/educacao/mat/2010/05/07 Acesso: 18 de maio de 2011 as 20:00
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CAPITULO 4:

Preconceito na escola publica: um estudo de caso.

O direito a liberdade e o respeito a dignidade humana deve ser estabelecido a
todos os membros da sociedade. Se antigamente a discriminagdo estava presente e era
comum aos considerados mais frageis, hoje podemos contar com a existéncia de leis
que estabelecem o propdsito de ndo permitir que aos seres humanos sejam negados uma
vida plena, sem serem excluidos. Porém isso nao determina que as possiveis atitudes
discriminatérias e desprezo com outro individuo sejam inexistentes, lamentavelmente
este, ndo € um fato raro.

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos contribui afirmando
o respeito ao individuo, independentemente de suas diferencgas. Ratifica que todos sdo
iguais perante a lei em direitos e deveres, e os mesmos devem ser estabelecidos sem

qualquer forma de distin¢cdo. Assim afirma (1948):

Artigo I - Todas as pessoas nascem livres e iguais em dignidade e
direitos. Sdo dotadas de razdo e consci€éncia e devem agir em relacio
umas as outras com espirito de fraternidade.

E acrescenta no artigo II:

Toda pessoa tem capacidade para gozar os direitos e as liberdades
estabelecidos nesta Declaracdo, sem distingdo de qualquer espécie,
seja de raga, cor, sexo, lingua, religido, opinido politica ou de outra
natureza, origem nacional ou social, riqueza, nascimento, ou qualquer
outra condicao.

A escola sendo um ambiente diversificado, onde hd materialidade das diferencas
humanas, também é um local propicio a manifestacdo dos individuos preconceituosos.
Pode tanto contribuir para o convivio entre/com as diferengas, como por outro lado, a
reunido de diversas formas de ser e estar no mundo pode provocar um choque que
resultard no surgimento do preconceito. O bullying, um dos assuntos mais debatidos nas
escolas no momento, é um exemplo dessas atitudes discriminatdrias perversas com um

determinado individuo considerado fragil aos olhos do opressor.
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Bullying’ é um termo utilizado para descrever atos de violéncia fisica
ou psicolégica, intencionais e repetidos, praticados por um individuo
(do inglés bully, "tiranete" ou "valentdo") ou grupo de individuos
com o objetivo de intimidar ou agredir outro individuo (ou grupo de
individuos) incapaz(es) de se defender. Também existem as
vitimas/agressoras, ou autores/alvos, que em determinados momentos
cometem agressoes, porém também sdo vitimas de assédio escolar
pela turma.

As escolas, por conviverem com esta realidade, devem compreender a
importancia de trabalhar com a diversidade, de forma a oportunizar seus estudantes a
significacdo das diferencas como caracteristicas humanas € ndo marcas para
hierarquizac¢ao entre individuos.

Os individuos preconceituosos trazem consigo a marca da intolerancia, também
influenciada pelos esteredtipos produzidos pela sociedade. E com base neste fenémeno,
relacionado ao processo de inclusdo de estudantes com necessidades especiais, que este

estudo se debruga.

4.1 A pesquisa.

Para a realizacdo deste estudo estabelecemos aproximag¢do com uma intituicao
de Ensino Fundamental, a Escola Municipal Lima®, objetivando compreender como
vem ocorrendo a inclusdo de estudantes com necessidades especiais no [dcus da
pesquisa e sua relacdo com possiveis rejei¢cdes e/ou atitudes de discriminagdo. Trata-se
de uma pesquisa qualitativa de cunho exploratério, visto que esta concepgao
metodoldgica nos permite agucar a percep¢do sobre as varidveis que nos interessavam.

Segundo Minayo (1994, p.22):

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares.
Ela se preocupa [...], com um nivel de realidade que ndo pode
ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o
que corresponde a um espagco mais profundo das relagdes, dos
processos e dos fendmenos que nao podem ser reduzidos a
operacionalizagdo de varidveis.

> Disponivel em: http:/pt.wikipedia.org/wiki/Bullying Acesso em: 30 de maio de 2011 as 15:00
® Neste estudo, identificamos o IGcus da pesquisa por um pseuddnimo para manter em sigilo sua real
identidade.
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A intencdo desta pesquisa ndo estava ligada a quantificacdo das pessoas
afirmadamente preconceituosas na escola locus do estudo, mas a identificacdo e
caracterizacdo de atitudes preconceituosas que poderiam estar ocorrendo com o0s
estudantes com necessidades especiais nas salas de aula regulares.

A existéncia de uma escola sem segregagdes, como € a proposta da educacdo
inclusiva, € o eixo central deste estudo. Procuramos observar como as escolas se
comportam diante desta realidade que objetiva a eliminacdo de todas as formas de
exclusdo de pessoas.

O primeiro passo para que entendamos a complexidade que envolve a inclusio

dos estudantes com necessidades especiais € identificar a existéncia e as causas das

discriminacdes existentes, pois eliminada as causas se eliminam as consequéncias.

4.1.2 Caracterizacio da escola e dos sujeitos da pesquisa.

A referida escola pertence a rede publica municipal, estd localizada em uma
comunidade carente da Zona Oeste do Rio de Janeiro e possui estudantes com
necessidades especiais incluidos em suas classes.

O ambiente da escola é bem arejado, possui trés andares, tem uma sala para as
refeicoes e o espaco para a educagdo fisica que se localiza no primeiro andar. No
segundo andar ficam os estudantes menores, as salas dos diretores, coordenadores, € a
biblioteca. No terceiro e ultimo andar, estdo os estudantes maiores e a sala de
informdtica. Ainda contam com uma sala de recursos, na qual os estudantes com
necessidades especiais se dirigem depois do horério das aulas, ou seja, no contraturno.
Como a referida sala ndo consegue atender a todos simultaneamente, as atividades se
realizam considerando uma escala, que tem dias e hordarios diferentes para os estudantes.

A instituicdo possui estudantes incluidos surdos, autistas, com sindrome de
down e com limitagdes fisicas/motoras.

Os sujeitos da pesquisa sdao cinco professoras que atuam diariamente com os
estudantes com necessidades especiais. Estas tém nivel superior e ndo possuem
conhecimentos aprofundados na drea. As mesmas possuem entre vinte € oito a quarenta
anos de idade, e seu tempo de magistério variam de cinco a trinta anos de experiéncia.

Ha a existéncia de uma professora de educacdo especial na sala de recursos e uma
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intérprete, especialista em lingua brasileira de sinais, que uma vez por semana estd na
escola.

O questiondrio utilizado como um dos instrumentos de coleta de dados da
pesquisa foi aplicado somente as professoras que trabalham nas salas inclusivas, uma
vez que seriam estas profissionais que poderiam efetivamente trazer elementos
substanciais a esta pesquisa.

Também foi utilizado como instrumento de coleta de dados um didrio de campo,
com registros do cotidiano das salas de aula, que construimos no decorrer do estagio

que realizamos no ano de 2010 nesta mesma escola.

4.1.3 Concepcao metodolégica.

Caracterizada a pesquisa como qualitativa de cunho exploratério, para a
realizacdo deste estudo utilizamos determinados procedimentos metodoldgicos, como a
elaboracdo de um didrio de campo e de um questiondrio (em anexo), por entendermos
que estes instrumentos viabilizariam a coleta dos dados que desejavamos.

De acordo com Gil (2008, p.115) o questiondrio € “[...] um conjunto de questdes
que sdo respondidas por escrito pelo pesquisado” e por isso “[...] apresentard sempre
algumas limita¢des”. Por isso era relevante ter outro instrumento de coleta de dados, o
que permitiria estabelecer relacdo com as experiéncias vividas in loco.

O questiondrio s6 foi aplicado apds a autorizacdo da direcdo da escola, que
requisitou um tempo para analisar as perguntas, determinando que buscasse no outro
dia, pois imediatamente nao poderiam responder devido ao tempo disponivel naquele
momento. A entrada na escola foi sem complicacdes, devido ao livre acesso que obtive
no decorrer no ano passado no periodo em que realizei na escola um estagio extra-
curricular.

As cinco professoras, atuantes nas classes inclusivas, no momento da entrega e
da coleta do questiondrio, estavam desenvolvendo suas atividades em sala de aula.
Assim, as docentes foram escolhidas pela prépria diretora. Foi utilizado um questionario
com dezoito perguntas, que podem ser agrupadas em duas categorias: caracterizagdo de
sujeitos participantes da pesquisa e questdes/investigacdo do estudo.

Na andlise e discussdo dos resultados apresentamos as informagdes obtidas com

0 questiondrio em concomitancia a exposicao de alguns relatos do didrio de campo. Ao
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final deste estudo realizamos as andlises critico- reflexivas. As perguntas do
questiondrio encontram-se organizadas em categorias e sub-categorias de andlise e as

professoras foram identificadas por “A”, “B”, “C”, “D” e “E”.

4.2 Narrativas de experiéncias docentes: a inclusao escolar na Escola Municipal

Lima.

Inicialmente como contribui¢cdo para reflexdao sobre o tema abordado, faca um
breve relato sobre a minha experiéncia como estagidria no local da pesquisa. Durante
seis meses pude conviver com a realidade da educagdo inclusiva em uma escola da rede
publica de ensino, devido a um estdgio oferecido pela Secretaria Municipal de Educacdo
do Rio de Janeiro. E nesta trajetoria identifiquei desafios e possibilidades com relagao a
inclusdo dos estudantes com necessidades especiais.

Lamentavelmente, encontrei alguns entraves antes de iniciar o estdgio na Escola
Municipal Lima, o que contribuiu para a realizacdo deste trabalho. Durante este periodo
realizei um didrio de campo em que descrevi todas as dificuldades e obstaculos

encontrados. Assim, destaco as minhas consideracdes iniciais do didrio:

“Apresentei-me em uma determinada escola com alunos
incluidos, e ja pude me deparar com uma situacao talvez muito
comum nessa drea de inclusdo, o preconceito. Neste mesmo dia
observei como a minha presenga era algo que incomodou muito
a escola, comec¢ando pela demora do atendimento, e depois pela
reacdo da diretora ao saber que eu era uma estagidria que viria
para dar uma colaboragcdo a professora de uma classe regular
com alunos incluidos. A diretora em um primeiro momento se
posicionou ao meu lado e pediu que eu explicasse tudo aquilo
que me foi informado no local a que me destinou a esta escola,
pois a mesma nao fazia ideia da existéncia desse estagio”.

A situag@o era no minimo deprimente, uma vez que todas as escolas da rede
municipal haviam sido informadas da existéncia de um projeto com o envio de
estagiarios para o apoio a inclusao dos estudantes com necessidades especiais, € mesmo
assim a instituic@o criou varios impasses, determinando por diversas vezes o retorno dos

estagidrios a Secretaria de Educacdo, até que obtivessem alguma resposta.

Foram muitas “idas e vindas”, e o incomodo imenso com a presenca de
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estagidrios era perceptivel nos olhos das professoras, coordenadoras e diretora. Em cada
retorno a escola, apresentavam uma impossibilidade diferente. Chegaram a negar
existéncia de estudantes com necessidades especiais incluidos na escola. No didrio
registrei:
“Sinceramente perdi as contas de quantas vezes fui mandada de
um lugar para outro. E 14 comeg¢a a minha saga novamente [...]
E mais uma vez fui convidada a me retirar da escola sem
comegar o estagio, pois ela disse que naquele local ndo existia

alunos incluidos e que entdo eu ndo poderia realizar
determinado estagio”.

Esta escola demonstrou, por diversas maneiras, que nao apoiavam o projeto, ndo
somente negando tal apoio oferecido pela Secretaria Municipal de Educagdo, mas os
depoimentos das préprias docentes afirmavam que se aceitassem a ajuda oferecida seria

um sinal de que os estudantes com necessidades especiais poderiam permanecer ali.

Em sua maioria estas professoras queriam imputar dificuldades e obstaculos,
recusando a permanéncia dos estudantes nas salas inclusivas. Ouvi este depoimento de
uma professora enquanto aguardava para conversar com a diretora. Lembro-me de
minha reacdo paralisada com tamanha frieza. Este fato contribuiu para a reflexdo sobre
“o que se passa por traz da inclus@o”? Ao tratar mal os estagidrios, o que nao se faz com

os estudantes com necessidades especiais incluidos naquela escola?

O resultado de tal cendrio foi que todos os estagidrios foram encaminhados a
outra escola. Nesta outra, a Escola Municipal Lima, diferentemente do caso exposto,
nao houve resisténcia a0 meu acolhimento, a recep¢ao foi humana/solidéria e finalmente
pude iniciar minhas atividades nas classes inclusivas. Nesta escola pude observar
atitudes preconceituosas, assim como também reconheco o esforco dos profissionais

para a superacdo dos esteredtipos e atitudes discriminatdrias.

Constatei que os professores estdo despreparados para trabalhar com a inclusdo
dos estudantes com necessidades especiais, o que era reconhecido pelas préprias
professoras em nossas conversas, que revelaram, inclusive, a dificuldade de reconhecer

se os estudantes surdos e autistas estavam aprendendo ou nao.

E também perceptivel como ainda ha a exclusdo dos estudantes com
necessidades especiais em determinadas tarefas. Por algumas vezes nao realizavam

algumas atividades, pois se pressupunha que os mesmos eram incapazes de realizar tais
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tarefas, ndo oferecendo sequer a oportunidade.

Para exemplificar esta constatacdo, destaco um fato acontecido. Em uma dada
atividade os estudantes deveriam ajudar na elaboracdo coletiva de uma poesia
completando as frases, falando em voz alta, para que a professora registrasse no quadro.
Os alunos surdos foram privados de participar. Neste momento, realizavam outras
atividades ou dormiam. Tal exemplo € revelador sobre a compreensao que ainda se tem

sobre a deficiéncia: impedimento e/ou incapacidade.

Por outro lado e felizmente, nesta escola ndo havia resisténcia para aceitar os
estudantes com necessidades especiais. Ao contrdrio, aceitavam mesmo reconhecendo
que ndo estavam preparados para atuar em consonancia com os principios da educagdo
inclusiva. Os professores também revelavam a importancia da participac@o do estagiario
neste processo, ratificando a dificuldade de estar dentro de uma sala de aula com tantas
diferengas. Afirmavam que com o apoio dos estagidrios estavam identificando

progresso escolar dos estudantes com necessidades especiais.

4.3 Construindo cenarios: analise dos dados da pesquisa.

Os ambientes escolares sio espacos de inesgotdvel complexidade. E uma
realidade ainda mais problematizadora quando tratamos de assuntos relacionados ao
preconceito. Assim, com base no questiondrio proposto, investigamos como a educagio
inclusiva estd ocorrendo nas classes regulares de ensino, afim de que possamos
identificar se hd obsticulos e se existe relacao entre estes e o preconceito em relacio aos

estudantes com necessidades especiais.

Categoria_de andlise - Caracterizacao dos sujeitos participantes da pesquisa:

aspectos pessoais e profissionais

Quanto a sexo e idade.
Dentre as cinco professoras entrevistadas sdo todas do sexo feminino e
correspondem as seguintes idades: “A”- 27 anos, “B”- 28 anos, “C”- 34 anos, “D”- 40

anos e “E” - 48 anos.
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E possivel identificar que a diferenca de idade entre os professores &
considerdvel, o que revela momentos da formacao inicial em décadas diferentes, com
concepcoes educacionais e pedagdgicas também diferentes, considerando a dindmica do
ser e fazer escola, sobretudo em relacdo a educagdo inclusiva, que s6 se densificou no

Brasil na segunda metade da década dos anos 1990 do século passado.

Quanto ao tempo de magistério, os niveis em que atuam e a formacao profissional.

“A”- Trés anos; Atua no 1° e 2° anos do Ensino Fundamental; Formada no curso
profissionalizante de magistério e possui graduacdo em Pedagogia. Sem pds-graduacao.
“B”- Cinco anos; Atua no 1°; 6°, 7°, 8° e 9° anos do Ensino Fundamental; No Ensino
Médio e Ensino Superior; Graduada em Geografia; Tem curso de extensdo em
Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Sem p6s-graduagao.

“C”- Dez anos; Atua no 1° segmento do Ensino Fundamental; No Ensino Médio e no
Ensino Superior; Graduagdo em Letras; Tem curso de extensdo de Libras. Sem pods-
graduacao.

“D”- Vinte e trés anos; Atua no 3° ano do Ensino Fundamental; No Ensino Médio e em
classes especiais; Formada no curso profissionalizante de magistério; Graduada em
Historia; Curso de extensdo em educagdo inclusiva. Sem pds-graduacao.

“E”- Trinta anos; Atua no 4° ano do Ensino Fundamental; Formada no curso
profissionalizante de magistério; Graduada em Psicologia; Tem curso de extensdo em

educacgdo infantil. Sem p6s-graduagao.

No que se refere aos niveis de atuacdo, todas trabalham com o Ensino
Fundamental e duas professoras tiveram contato com educacdo especial, o que para
estas € um fator importante, visto que ja vivenciaram experiéncias no processo de
ensino e aprendizagem dos estudantes com necessidades especiais.

A formacdo das docentes se diferencia bastante, no que se refere a graduacao.
Afirmam que pouca/nenhuma discussao sobre a educagdo inclusiva foi vivida durante a
formacdo inicial. Algumas professoras realizaram cursos de extensao e duas
relacionadas a educacdo inclusiva, o que tende a colaborar para o trabalho nas classes

inclusivas. Nenhuma professora realizou estudos em nivel de pds- graduagao.

Categoria de analise - Questoes/investigacao do estudo.
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Quanto ao conhecimento das professoras sobre educacao inclusiva, relacionado a
disciplinas ou cursos na area, e como se manter atualizadas sobre o tema.

“A”- Nao fez nenhum curso em educagdo inclusiva; Na graduacdo teve uma pequena
abordagem sobre o tema; A prética do dia-a-dia; Para se atualizar no tema pesquisa na
internet e troca experiéncias dos colegas.

“B”- Nao fez nenhum curso em educacao inclusiva; Nao estudou assuntos relacionados
ao tema em sua graduacao; Nao conhece nada sobre o tema; Por nunca ter trabalhar com
criangas incluidas, s6 agora se interessou pelo tema procurando apoio na internet.

“C”- Fez cursos de capacitacdo em educacao especial; Nao estudou temas relacionados
a educacgdo inclusiva; Que a proposta da educagdo inclusiva € boa, mas estd sendo
implementada sem qualquer condigdes; Para se atualizar realiza pesquisas sobre o tema
e estuda as leis e o papel do poder publico diante da educacdo inclusiva.

“D”- Fez curso de especializacio no IHA (Instituto Helena Antipoff); Nao estudou
profundamente os assuntos relacionados a educacio inclusiva em sua graduacio, porém
¢ no IHA que encontra apoio.

“E”- Estudou disciplinas relacionadas ao tema na graduacdo; Acredita que a educagdo
inclusiva € a base para uma sociedade melhor; Para se manter atualizada faz cursos
promovidos pela SME e participa de comunidades nas redes sociais, acompanhando

sempre que pode as noticias da midia.

A maioria das professoras informou que ndo estudaram o tema em suas
formacdes inicial e/ou continuada, situacdo que as colocam em desvantagem, sendo
obrigadas muitas vezes a improvisar. Para se manterem informadas e ampliarem seus
conhecimentos sobre o tema recorrem a internet, devido ao tempo que dispdem ser
escasso. Porém, o que mais enfatizam como enfrentamento para os desafios da inclusao
sdo as experiéncias empiricas desenvolvidas no cotidiano, ou seja, € na prética da sala
de aula que realmente adquirem conhecimentos para trabalhar com os estudantes com

necessidades especiais.

Quanto ao que pensam e se acreditam na inclusao de estudantes com necessidades
especiais, relacionando a formacio docente.
“A”- Para esta a inclusdo € algo muito complicado e vem acontecendo de forma errada;

Nao se sente preparada para lidar com a inclusdo, pois ndo ha recursos, nem preparo do
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professor, bem como o espaco fisico; Na grande maioria das vezes, acredita que os
alunos com necessidades especiais ndo podem se escolarizar com os demais.

“B”- Esta ndo acredita na inclusdo em classes regulares; Nao se sente preparada para
atuar com a inclusdo; Quanto a escolarizacdo afirma que os alunos com necessidades
especiais podem se escolarizar sim, mas nao com 0s que nao possuem necessidades
especiais, a aprendizagem dos incluidos é bem mais lenta.

“C”- Para esta a inclusdo até o momento vem sendo realizada de forma imprudente,
irresponsdavel e desumana; Quanto a escolarizacdo acredita que cada caso deve ser
analisado devendo haver flexibilidade para a escolha da melhor a¢do com vistas ao
atendimento destes alunos.

“D”- Para esta professora, pela sua experiéncia, hd a necessidade de adaptacdes
curriculares além de uma melhor acessibilidade de acordo com as necessidades
especiais dos alunos; Quanto a escolarizacdo ela acredita que a situacdo € bem
complexa e para que haja um real avanco € necessdrio uma parceria entre toda
comunidade escolar, além de investimento em oficinas que desenvolvam as habilidades
de cada um, bem como adaptacdes curriculares e atendimento com professores
especializados.

“E”- Para esta a inclusdo € necessdria, no entanto diz ndo existir suporte técnico
suficiente, por isso compromete a atuacdo do professor em turmas super lotadas; Quanto

a escolarizacdo ela acredita que todos podem juntos, desde que tenham todo o aparato

necessario para a inclusao efetiva.

Quando as professoras se debrucam sobre o significado da educagdo inclusiva,
quatro delas manifestam a importancia da existéncia da mesma, porém demonstram uma
profunda decepg¢ao no que se refere a forma como ela estd ocorrendo na escola, e apenas
uma nao acredita na inclusdo. Para as que acreditam alguns aspectos precisam ser
considerados na inclusdo, como a necessidade de uma adaptacdo curricular e a presenca
de professores especializados nas escolas regulares, o que ndao vem ocorrendo.
Afirmam, ainda, que ndo se sentem preparadas para atuar com estudantes com
necessidades especiais na sala de aula regular.

Duas professoras acreditam que ndo existe a possibilidade de todos os
estudantes, com e sem necessidades especiais, estudarem juntos, enquanto que as outras
admitem que somente com uma mudanga geral na organizacdo do trabalho escolar se

poderd de fato promover a inclusdo. Esta observagao € relevante, visto que para uma
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mudanca na escola se precisam superar os métodos e concepgdes pedagdgicas
homogeneizadoras.

Segundo as docentes, as manifestacbes de incOmodo com a presenga dos
estudantes com necessidades especiais € uma consequéncia do despreparo das
instituicdes de ensino. Porém, estas questdes podem estar atreladas ao preconceito.
Crochik (1995) afirma que alguns individuos “evitam” a realidade onde estdo imersas, o
que contribui para a manifestacdo dos preconceitos, pois pelo “medo” de encarar a
realidade produzem falseamento da mesma, em geral de forma inconsciente.

Nesse sentido, a defesa das professoras apontando somente as impossibilidades
da inclusdo escolar pode revelar ndo s6 os obstdculos do processo, como também a idéia

que nutrem sobre as necessidades especiais e sobre os limites/capacidades humanas.

Quanto a existéncia de manifestacido de preconceito com relacio aos estudantes
com necessidades especiais e atitudes pedagégicas empregadas pela escola.

“A”- Nao observa nenhuma atitude de preconceito, porém hd uma dificuldade muito
grande na inclusdo dos alunos; Caso venha a acontecer alguma dessas atitudes
resolveria na base da conversa.

“B”- Nao observa atitudes de preconceito entre os alunos e todos se mostram bem
solicitos aos incluidos; Caso viesse a acontecer utilizaria o didlogo para abordar a
questdo, demonstrando que eles precisam do apoio de todos.

“C”- Observa atitudes de preconceito algumas vezes, mas nao sao situagdes dificeis de
reverter por parte dos alunos, porém em sua grande maioria possuem boa aceitagdo;
Caso ocorra, procura mostrar que as diferencas existem e que aceitd-las € o melhor
caminho e que podemos conviver com elas ja que todos temos limitagdes.

“D”- Para esta o termo ndao € necessariamente preconceito, mas sim falta de
especializacdo que causa ansiedade e frustragdao no profissional que ndo foi orientado
para atender as necessidades desses alunos; Caso ocorram tais atitudes a solugdo é
utilizar um processo de sensibiliza¢do, o que pode nao surtir efeito imediato e requer um
trabalho direcionado ao respeito as diferencas.

“E”- Esta observa as atitudes de preconceito, principalmente no inicio do ano; Caso

ocorra, busca resolver o assunto promovendo a reflex@o sobre a diversidade humana.

Revelar que hé a existéncia do preconceito, nao € algo fécil. E isto € identificado

quando uma das professoras revela que o termo ndo seria necessariamente este, esta
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afirma que € a falta de preparo do professor que pode declinar em atitudes
materializadas na dificuldade na aceitagdo.

Outras duas professoras afirmam a existéncia do preconceito, algumas vezes, e
uma destas revela que possiveis atitudes se apresentam com maior incidéncia no inicio
do ano letivo, previsivelmente, uma vez que muitos estudantes nunca tiveram contato
com pessoas com necessidades especiais. Assim, hd o impacto inicial, ou ainda,
impulsionado pelas esferas exteriores a escolas assumem um papel reprodutor de
atitudes discriminatorias.

Quando questionadas sobre como reagiriam caso presenciassem atitudes de
preconceito, unanimemente responderam que privilegiariam o didlogo. O que de fato
ndo se evidenciou em minhas observacdes, visto que no inicio do ano pouco se falou
sobre os estudantes com necessidades especiais, apenas foram apresentaram. E no dia-a-
dia, nas interagdes, que estudantes sem necessidades especiais aprendem sobre os que
possuem. Assim, com também presenciei em uma determinada turma que em atividades
em grupo estudantes com necessidades especiais ndo eram escolhidos para realizar o
trabalho proposto, o realizando sem grupo, ou ainda, com outros estudantes com

necessidades especiais, sem que houvesse a intervengao da professora.

Quanto a competéncia/organizacio pedagogica da escola para a promocao da
educacao inclusiva.

“A”- Utiliza materiais concretos, jogos, videos; A escola oferece suporte para atuar com
os alunos especiais através da sala de recursos que auxilia no desenvolvimento dos
mesmos; Quanto a acessibilidade arquitetonica acredita que muita coisa precisa
melhorar .

“B”- Nao utiliza nenhum recurso didatico pedagdgico e nao vé apoio da escola, somente
o apoio da estagidria; Para esta o atendimento aos alunos especiais s6 € favordvel
quando ndo estdo incluidos, mas quando estio em uma classe especial; Quanto a
acessibilidade arquitetdnica afirma que a escola oferece rampas e os especiais, em sua
maioria, estudam no térreo.

“C”- Utiliza jogos, musicas, textos e outros; Quanto a escola esta oferece como suporte
sugestoes de atividades e a mesma se mantém presente em varios aspectos (ndao
destacou quais); Nao respondeu quanto a acessibilidade arquitetonica.

“D”- Para esta pela dificuldade de abstracdo é necessdrio uso de materiais concretos e

estas adaptacdes evoluem a valorizagdo dos conteidos e objetivos acessiveis,
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respeitando o tempo de resposta de cada aluno, e ainda afirma que se deve valorizar as
habilidades e acreditar na superacdo. Por parte da escola todas as turmas possuem
estagidrias que dao suporte, além do atendimento educacional especializado no contra-
turno; E na percepcdo da escola para o atendimento aos que possuem necessidades
especiais esta acredita que a mesma estd num processo que requer constante reflexdo e
aperfeicoamento, e a participacdo da familia ainda € um trabalho de conquista; E quanto
a acessibilidade arquitetdnica necessita de aprimoramento.

“E”- Utiliza imagens, jogos draméticos e lddicos, videos e por parte da escola acredita
que existe apoio sim da mesma, pois aceitam a flexibilidade nas diferentes praticas
pedagdgicas e estdo sempre dispostos a discutir os problemas e buscar uma soluciao; A
percepg¢do sobre esta escola em relagdo ao atendimento aos que possuem necessidades
especiais acredita que na medida do possivel € boa para uma institui¢ao publica que nao

dispoe de total autonomia.

No que se refere aos recursos diddtico-pedagdgicos para trabalhar a diversidade
em sala de aula, quatro professoras assumem que os utilizam e revelam a importancia
dos mesmos. Segundo suas narrativas, com tais recursos a aprendizagem se torna mais
dindmica e o estudante pode revelar um maior interesse, o que facilitaria muito no
entendimento, como no caso, sobre a diversidade. Apenas uma professora demonstra
que ndo os utiliza, reafirmando sua dificuldade de aceitacdo em relacdo a inclusdo dos
estudantes com necessidades especiais. Todas as professoras, apesar de revelarem que a
escola ndo oferece a estrutura ideal para os estudantes com necessidades especiais,
afirmam que o atendimento ¢ bom no que se refere ao apoio das estagidrias, nos
didlogos sobre o tema, nas sugestdes de atividades, no apoio da sala de recursos. Todas
as professoras das salas inclusivas afirmam que na escola hd uma estrutura fisica

razoavel para o deslocamento e bem-estar dos estudantes com necessidades especiais.

Contribuicoes para além do questionario das professoras “B”, “C” e “D” .

“B”-“Eu como professora nado me sinto preparada para trabalhar com criancas especiais.
Sinto que se nds receb&ssemos mais apoio o trabalho seria mais eficiente.”

“C”-*0 ensino brasileiro estd longe de ser o ideal, ou melhor, 0 necessdrio em relagdo a
educacgdo especial. Ainda necessita-se de um olhar mais profundo e boa vontade politica

para este segmento. Podem ser citados alguns itens bdsicos como preparacdo dos
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profissionais de educa¢do e acompanhamento médico paralelo em parceria. Itens
essenciais que sao negligenciados.”

“D”-“Para finalizar a superacdo dos alunos integrados quanto as dificuldades
encontradas, necessitamos do atendimento no contra-turno, pois oferece: auxilio ou
equipamento adaptativo, orientacdes por meio de sinalizacdes, possibilidade de estender
a duragdo de tempo das atividades e/ou avaliacOes aplicadas, intervalos nas sessdes dos
testes e até realizacdo em varios dias.decisOes tomadas e respaldadas por profissionais
capacitados. Devemos limitar as varidveis no ambiente. Muitos alunos sofrem de
sobrecarga sensorial, portanto, devemos manter a acessibilidade e consisténcia das

informacgdes ao redor.”

Finalizando o questiondrio, obtivemos diversas contribui¢des que nos permitem
compreender e problematizar o cendrio da educagdo inclusiva na contemporaneidade,
em especial analisar que o preconceito ainda persiste na escola em relagdo aos
estudantes com necessidades especiais.

Convivemos em um mundo repleto de ambigiiidades, quando falamos sobre
discriminacdes e preconceitos. Se por um lado s@o visiveis individuos que agem
preconceituosamente, por outro, hd os que afirmam que ndo possuem nenhum tipo de
preconceito, mesmo cometendo atitudes de discriminagao.

Além da dificuldade de convivio com as diferencas individuais, o preconceito
também estd relacionado ao desejo de perfeicdo, e a nossa percep¢ao de como deveriam
ser as coisas e os anseios por um mundo ideal aos nossos olhos incitam a manifestacdo
das discriminagdes. A necessidade de obedecer a padrdo(des) e reproduzir modelo(s)
auxilia(m) na formagao do preconceito.

Nas institui¢des de ensino, a idealiza¢do do estudante perfeito colabora para o
desprezo daquele(s) que nao se adéqua(m) a esta padroniza¢do. Quanto mais tentamos
nos aproximar de um padrdo, mais nos afastamos da realidade e contribuimos para a
formacdo dos preconceitos. A proposta € justamente ao contrario, é a convivéncia com a
diversidade, ou seja, com as diferencas humanas, que poderemos experimentar a
ambiéncia enriquecida pelo convivio entre as diferentes subjetividades, o que podera ser

determinante na superacdo dos preconceitos.
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4.4 Estabelecendo relacoes: as narrativas dos professores frente ao cenario da

pesquisa.

Numa comparagdo entre os dados coletados no questiondrio e minhas
observacdes no didrio de campo, € possivel afirmar que ndo had disparidades entre o
afirmado e o observado.

Se por um lado existem professores que nao acreditam na educagdo inclusiva,
por outro observamos também os que acreditam e que defendem as estruturas
necessdrias para a garantia e efetividade da educacao inclusiva.

Nas questdes direcionadas a educacao inclusiva o que podemos constatar, em
sua maioria, € que as professores nio fizeram nenhum curso relacionado a inclusao
escolar de estudantes com necessidades especiais, o que dificulta o seu entendimento
sobre o assunto. E enquanto estive na escola pude perceber o pouco interesse das
professoras ao falar sobre o tema, uma vez que a falta de tempo € a principal desculpa.

Aqui destacamos a importancia da formagdo continuada para que o professor
amplie suas possibilidades de compreensao sobre os saberes e fazeres pedagdgicos. Para
se manterem atualizadas sobre a educagdo inclusiva, as professoras revelam que
utilizam a internet. Porém, observamos que € na troca de experiéncias que as mesmas
encontravam solugdes para alguns obsticulos.

A dificuldade na realizacdo das atividades € a maior para ser superadas, pois as
mesmas sinalizam que pela falta de tempo, e ainda pelo pouco preparo em sua
formacdo, também como os parcos recursos oferecidos pela escola, ndo conseguem
elaborar exercicios considerando as diferentes demandas de aprendizagem dos
estudantes.

Com relagdo a efetividade do processo inclusivo e se ha preparo para os
professores, revelam que sdo nas questdes vivenciadas no cotidiano escolar que
aprendem mais sobre o tema, pois para elas as leis pouco interferem neste processo. O
entendimento das docentes também parece estar atrelado muito mais a questdo das
dificuldades para se fazer inclusdo, ou seja, enfatizam os obsticulos e ignoram as
contribuicdoes de uma ambiéncia fértil criada pelas diferencas humanas numa sala de
aula. Quando debatem o tema restringem-se aos vdrios elementos desfavordveis e
esquecem de relatar os momentos valiosos de superacdo.

Ao falar sobre o preparo do professor, reafirmam que estao sendo colocados na

sala de aula inclusiva sem nenhum preparo. Algumas vezes o desespero dos mesmos na
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realizacdo das atividades € algo visivel. E os proprios docentes afirmam que a existéncia
de recursos precdrios colabora para dificultar este processo.

De fato, no meu dia-a-dia na escola, pude perceber o quanto essas adequacoes
s30 necessdarias. H4 muita dificuldade do professor em estabelecer um processo de
ensino e aprendizagem que seja benéfico para todos, observados nos métodos
inadequados e na exclusdo em atividades. Aqui o apoio oferecido pela sala de recursos é
visto como uma ‘“salvac@o” para muitos. Até mesmo as professoras que possuem
alguma aproximacdo ao campo da educacdo inclusiva revelam dificuldades para
promover a inclusao.

No que se referem as atividades pedagégicas, as docentes ndo priorizam
modificagdes em seus métodos de ensino, objetivando facilitar a aprendizagem dos
estudantes com necessidades especiais, devido a falta de recursos. Consequentemente, a
realizacdo de tais atividades € transferida para a sala de recursos, pois afirmam que
somente com as professoras especializadas apresentardo progressos.

As salas de recursos oferecem um suporte didatico-pedagdgico ao
desenvolvimento dos estudantes com necessidades especiais, porém ela ndo € uma
classe especial, o que significa que seu trabalho € complementar ao da sala regular e nao
substitutivo! O que observamos é que as professoras quando desenvolvem uma
atividade onde supdem que os estudantes ndo consigam realizd-la, encaminham os
mesmos para tais ambientes sem ao menos oportuniza-los uma tentativa.

Quanto ao preconceito com os estudantes com necessidades especiais, no inicio
do ano letivo € visivel. A primeira reacdo € a de curiosidade, fixam seus olhares na
deficiéncia ou na marca que diferencia o sujeito. Atitude compreensivel, uma vez que a
novidade causa estranhamento até a adaptagdao. Porém, com o tempo podemos verificar
que esta acdo inicial permanece, caracterizando a existéncia dos esteredtipos. Os
estudantes, em sua grande maioria, pouco/nada compreendem sobre as necessidades
especiais dos seus colegas e afirmam, de maneira geral, que ndo participam de trabalhos
em grupo com estes sujeitos devido as suas ‘“‘incapacidades”. Ora, se pouco sabem
sobre os mesmos, como afirmar que nao sdo capazes de realizar determinadas tarefas?
Tal atitude revela a existéncia de pensamentos estereotipados e preconceitos

constituidos pela sociedade sobre a pessoa com necessidades especiais.

Com o tempo comecgam a se enturmar, mas a separacdo ainda persiste, as vezes

até pelos proprios estudantes com necessidades especiais, que tem receio de serem
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discriminados. E quanto aos docentes, ndo presenciei situacdes de discriminagao
reveladas, mas pude verificar a elaborac@o de atividades diferenciadas aos estudantes
com necessidades especiais, ou ainda os incentivam a nao participar de determinas
tarefas que julgam que nao sdo capazes, demonstrando a existéncia do preconceito. No

relato das professoras nenhuma chegou a mencionar tais fatos.

As docentes afirmam a utilizacdo de materiais concretos, mas poucas vezes
presenciei o uso de tais instrumentos, ndo sendo uma pritica constante. O que é
lamentavel!

Esta escola nos oportunizava participar de reunides com a coordenadora
pedagégica, uma vez por semana, que eram muito interessantes, pois avalidvamos o
progresso na aprendizagem dos estudantes com necessidades especiais. Mas estas
reunides, apesar de serem abertas a todo corpo docente, em sua grande maioria, eram
entre os estagidrios e a coordenadora pedagdgica, justamente pela falta de tempo das
professoras.

A estrutura fisica/arquitetonica da escola, apesar de minima perante todas as
necessidades dos estudantes, oferece algumas condi¢des como rampa e banheiros
adaptados.

O espaco destinado as consideracdes gerais dos docentes no questiondrio
oportunizou que as mesmas desabafassem, demonstrando o quanto se encontram
despreparadas para trabalhar com a diversidade no ambiente escolar. Nao sdo contrarias
a inclusdo de estudantes com necessidades especiais, porém se revelam perdidas nesta
nova realidade, a qual enfatizam que estido sendo submetidas sem nenhum preparo.

Neste sentido, embora o preconceito em relacio aos estudantes com
necessidades especiais exista, € ndo possa ser negado, as condicdes objetivas do
processo de inclusdao escolar ndo sdo favordveis a ressignificagdo dos mesmos. Pelo
contrério, reforcam os esteredtipos sobre a pessoa com deficiéncia, na medida em que
ndo oferecem as condi¢cdes necessdrias para a potencializacdo humana e pedagdgica
destes sujeitos, o que permitiria, pela experiéncia, o ressignificar dos pré-conceitos

constituidos sobre a deficiéncia e sobre as pessoas que as possuem.
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CONSIDERACOES FINAIS:

A educacio para a superacao do preconceito excludente

A pluralidade humana € condicdo de nossa espécie e o convivio com a mesma,
sem discriminagdes, deve considerar a complexa trama do convivio social que envolve a
existéncias de esteredtipos, preconceitos, tabus e discriminacdes. Para tanto, existem
dispositivos legais que estabelecem que todos sdo iguais perante a lei, o que nem
sempre € respeitado.

As escolas sao importantes agentes neste processo de
transformacao/ressignificacdo, por serem promotoras/formadoras de reflexdes e
atitudes. Com uma educacio emancipadora, humana e solidaria poderemos pensar em
uma sociedade mais justa e consciente. Com isto, a arte do ensinar pressupde que 0sS
professores devem estar preparados para conviver com a diversidade e saber lidar com
ela.

A pesquisa aqui trazida contribui para a reflexdo sobre a educagdo que se opode
contra todo tipo de atitude discriminatéria dentro do ambiente escolar, sobretudo com
aqueles que foram excluidos por tanto tempo do convivio das escolas regulares, e que
hoje ainda trazem consigo as marcas do preconceito.

E ao caracterizar a escola contemporanea dentro da realidade da educacdo
inclusiva, encontramos diversos impasses que dificultam o caminho para as efetivas
transformagdes no cotidiano escolar. A escola pesquisada encontra-se sem 0s recursos
didético-pedagdgicos necessdrios para o atendimento das necessidades especiais dos
estudantes, como também os professores ndo vivenciaram experiéncias emancipadoras
em suas formacodes, levando a afirmacdo de que ndo se sentem preparados.

Para que realmente haja a inclusio, ndo basta que estudantes com necessidades
especiais sejam matriculados nas escolares regulares. E necessdrio que a escola, em suas
relacdes de tempo espaco, saberes e fazeres pedagdgicos e educacionais, e 0s
profissionais que ali trabalham atendam todas as demandas pedagdgicas destes
estudantes.

Para as docentes desta instituicdo, devido as impossibilidades citadas acima, a
inclusdo ainda ndo € uma realidade. Os obstdculos apresentados para a efetivacdo da
educacdo inclusiva levam a descrenca de que a escola respeite as diferencas.
Lamentavelmente, a conformidade também faz parte deste contexto. Alguns professores

aceitam as impossibilidades e ndo se esforcam para reverter este quadro.
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z.

E no cotidiano escolar, com préticas educativas que possibilitem o exercicio do
respeito as diferencas, que o individuo poderd superar as discriminacdes. Crochik

(1995, p.210-211) assim afirma:

O contato entre aqueles que tém dificuldades de aprendizado com
aqueles que ndo te deve ser facilitado através da formacgao de classes
heterogéneas, uma vez que o estabelecimento de critérios para se
discriminar os alunos quanto a sua competéncia escolar acirra propria
competi¢do, colocando em segundo plano o préprio saber, enquanto
aquilo que visamos é justamente o contrario, ou seja, a solidariedade
entre os alunos, que j4 é um prenuncio de uma consciéncia que se
volte ndo s6 para os interesses individuais.

Assim a concep¢do de educacdo inclusiva poderd ser afirmada quando a
compreensdo do processo de ensino e aprendizagem oportunizar nio s6 as pessoas com
necessidades especiais, mais aos estudantes em geral, as condi¢des necessdrias para a
escolarizagdo. Incluir significa reconhecer as diferengas como caracteristicas humanas e
propor uma pedagogia que tenha centralidade nesta dimensao!

E apesar de ser um assunto bastante discutido na contemporaneidade, o
preconceito existe. Reconhecé-lo € o primeiro passo para superd-lo. Por isso
acreditamos que somente com muita informacdo e reflexdes/debates sobre o tema
estaremos resistindo a sua instalacio, uma vez que ndo estamos imunes a sua

manifestacao.
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ANEXO 1- Questionario

t, UFRRJ

UNIWVERSIDADE FEDERAL RLUIRAL
00 RO DE JANEIRCH

INSTITUTO DE EDUCACAO
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

PESQUISA:
Inclusao de estudantes com necessidades especiais na escola publica
regular: desafios e possibilidades

ORIENTANDA/PESQUISADORA: THAIS RIBEIRO DOS SANTOS

Sr(a) professor(a):

Por gentileza, solicitamos o preenchimento deste instrumento que constitui o
questiondrio com questdes de caracterizagdo de sujeitos e de informagdes sobre o
processo de inclusdo escolar, necessdrios para a execucdo do Trabalho Final de Curso

de minha graduagdo (monografia), que elegeu esta escola como locus de pesquisa.

(NAO E NECESSARIO SE IDENTIFICAR)

POR GENTILEZA, PREENCHA O QUESTIONARIO
COM LETRA EM CAIXA ALTA

1) Sexo: () Feminino ( ) Masculino

2) Data de nascimento: / /

3) Tempo de magistério:

4) Atua(ou) em qual(is) série(s) e nivel(is)?

5) Qual a sua formacao:

Ensino Médio: ( ) Formacgao geral
() Curso de Formacao Profissionalizante - Qual?

Ensino Superior: ( ) Completo ( ) Incompleto
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( ) Bacharelado - Qual?
( ) Licenciatura - Qual?

6) Voceé realizou algum curso de extensdo ou aperfeicoamento?
() Sim ( ) Nido

Em caso afirmativo, qual curso?

7) Vocé realizou algum curso de P6s-Graduacao?
() Sim ( ) Nao

() Especializacao
() Mestrado
( ) Doutorado

Em caso afirmativo, qual curso?

8) Fez algum curso relacionado a educagdo inclusiva? Qual(is)?

9) Estudou em disciplinas (ensino médio, graduagdo e pds-graduacio)

temaéticas/abordagens sobre estudantes com necessidades especiais? Comente.

10) O que vocé conhece/sabe sobre educacgao inclusiva?

11) O que vocé pensa sobre a inclusao de estudantes com necessidades especiais nas
classes regulares de ensino? Vocé se sente preparado(a) para atuar em classes

inclusivas? Comente.
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12) Vocé acredita que os estudantes com necessidades especiais podem se escolarizar

juntos com os que nao possuem essas necessidades?

13) O que voce faz para se manter atualizado em relagdo as tematicas relacionadas a

educacgdo inclusiva?

14) Vocé observa a manifestacdo de preconceito em relacdo aos estudantes com

necessidades especiais? Comente.

15) Quando manifestado na sala de aula, que estratégias vocé desenvolve para a

supera¢do do preconceito em relagcdo aos estudantes com necessidades especiais?

16) O que vocé costuma utilizar, em termos de recursos diddtico-pedagdgicos, para suas

aulas contemplarem a diversidade dos estudantes?

17) Existe apoio por parte da equipe pedagdgica de sua escola para atuar na classe com

estudantes com necessidades especiais incluidos? Se sim, quais tipos?
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18) Qual a sua percepgao sobre esta escola em relagao ao atendimento das necessidades

especiais dos estudantes incluidos? Existe acessibilidade fisica/arquitetonica, curricular,

didético-pedagdgica, entre outras?

Este espago é para esclarecimentos que vocé considere importantes € que nao foram
contemplados nas questdes deste questiondrio. Fique a vontade para escrever o que

considerar necessario.

Obrigado por sua colaboracao!
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ANEXO 2- Declaracao dos direitos das pessoas deficientes.

DECLARACAO DOS DIREITOS DAS PESSOAS DEFICIENTES

Resolucdo aprovada pela Assembléia Geral da Organizacdo das Nacdes Unidas em

09/12/75
A Assembléia Geral

Consciente da promessa feita pelos Estados Membros na Carta das Nacdes Unidas no
sentido de desenvolver a¢do conjunta e separada, em cooperacdo com a Organizagao,
para promover padrdes mais altos de vida, pleno emprego e condi¢des de

desenvolvimento e progresso econdmico e social,

Reafirmando, sua fé nos direitos humanos, nas liberdades fundamentais e nos
principios de paz, de dignidade e valor da pessoa humana e de justi¢a social proclamada

na carta,

Recordando os principios da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, dos Acordos
Internacionais dos Direitos Humanos, da Declaragdao dos Direitos da Crianca e da
Declaragao dos Direitos das Pessoas Mentalmente Retardadas, bem como os padrdes ja
estabelecidos para o progresso social nas constitui¢des, convencdes, recomendacdes e
resolucdes da Organizacdo Internacional do Trabalho, da Organizagdo Educacional,
Cientifica e Cultural das Nagdes Unidas, do Fundo da Crianga das Nacdes Unidas e

outras organizagdes afins.

Lembrando também a resolucdo 1921 (LVIIl) de 6 de maio de 1975, do Conselho
Econdmico e Social, sobre prevencdo da defici€éncia e reabilitacio de pessoas

deficientes,

Enfatizando que a Declaracdo sobre o Desenvolvimento e Progresso Social proclamou
a necessidade de proteger os direitos e assegurar o bem-estar e reabilitacdo daqueles que

estdo em desvantagem fisica ou mental,

Tendo em vista a necessidade de prevenir deficiéncias fisicas e mentais e de prestar

assisténcia as pessoas deficientes para que elas possam desenvolver suas habilidades
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nos mais variados campos de atividades e para promover portanto quanto possivel, sua

integracdo na vida normal,

Consciente de que determinados paises, em seus atual estigio de desenvolvimento,

podem, desenvolver apenas limitados esforcos para este fim.

PROCLAMA esta Declaracdo dos Direitos das Pessoas Deficientes e apela a acdo
nacional e internacional para assegurar que ela seja utilizada como base comum de

referéncia para a protecdo destes direitos:

1 - O termo "pessoas deficientes" refere-se a qualquer pessoa incapaz de assegurar por
si mesma, total ou parcialmente, as necessidades de uma vida individual ou social
normal, em decorréncia de uma deficiéncia, congénita ou nio, em suas capacidades

fisicas ou mentais.

2 - As pessoas deficientes gozardo de todos os diretos estabelecidos a seguir nesta
Declaragdo. Estes direitos serdo garantidos a todas as pessoas deficientes sem nenhuma
excecdo e sem qualquer distin¢do ou discriminagdo com base em raga, cor, sexo, lingua,
religido, opinides politicas ou outras, origem social ou nacional, estado de saude,
nascimento ou qualquer outra situagdo que diga respeito ao proprio deficiente ou a sua

familia.

3 - As pessoas deficientes tém o direito inerente de respeito por sua dignidade humana.
As pessoas deficientes, qualquer que seja a origem, natureza e gravidade de suas
deficiéncias, t€m os mesmos direitos fundamentais que seus concidaddos da mesma
idade, o que implica, antes de tudo, o direito de desfrutar de uma vida decente, tdo

normal e plena quanto possivel.

4 - As pessoas deficientes t€m os mesmos direitos civis e politicos que outros seres
humanos: o pardgrafo 7 da Declaracdo dos Direitos das Pessoas Mentalmente
Retardadas (*) aplica-se a qualquer possivel limitacdo ou supressao destes direitos para

as pessoas mentalmente deficientes.

(*)O pardgrafo 7 da Declaracdo dos Direitos das Pessoas Mentalmente Retardadas
estabelece: "Sempre que pessoas mentalmente retardadas forem incapazes devido a

gravidade de sua deficiéncia de exercer todos os seus direitos de um modo significativo
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ou que se torne necessdrio restringir ou denegar alguns ou todos estes direitos, o
procedimento usado para tal restricio ou denegacdo de direitos deve conter
salvaguardas legais adequadas contra qualquer forma de abuso. Este procedimento deve
ser baseado em uma avaliacdo da capacidade social da pessoa mentalmente retardada,
por parte de especialistas e deve ser submetido a revisao periddicas e ao direito de apelo

a autoridades superiores".

5 - As pessoas deficientes tém direito a medidas que visem capacitd-las a tornarem-se

tao autoconfiantes quanto possivel.

6 - As pessoas deficientes tém direito a tratamento médico, psicolégico e funcional,
incluindo-se ai aparelhos protéticos e ortéticos, a reabilitacdo médica e social, educagio,
treinamento vocacional e reabilitagdo, assisténcia, aconselhamento, servicos de
colocagdo e outros servigos que lhes possibilitem o méximo desenvolvimento de sua

capacidade e habilidades e que acelerem o processo de sua integracao social.

7 - As pessoas deficientes tém direito a seguranca econdmica e social e a um nivel de
vida decente e, de acordo com suas capacidades, a obter € manter um emprego ou

desenvolver atividades uteis, produtivas e remuneradas e a participar dos sindicatos.

8 - As pessoas deficientes tém direito de ter suas necessidade especiais levadas em

consideracdo em todos os estigios de planejamento econdmico e social.

9 - As pessoas deficientes tém direito de viver com suas familias ou com pais adotivos e
de participar de todas as atividades sociais, criativas e recreativas. Nenhuma pessoa
deficiente serd submetida, em sua residéncia, a tratamento diferencial, além daquele
requerido por sua condicdo ou necessidade de recuperacdo. Se a permanéncia de uma
pessoa deficiente em um estabelecimento especializado for indispensdvel, o ambiente e
as condicdes de vida nesse lugar devem ser, tanto quanto possivel, proximos da vida

normal de pessoas de sua idade.

10 - As pessoas deficientes deverdo ser protegidas contra toda exploracdo, todos os

regulamentos e tratamentos de natureza discriminatdria, abusiva ou degradante.

11 - As pessoas deficientes deverdo poder valer-se de assisténcia legal qualificada

quando tal assisténcia for indispensavel para a protecdo de suas pessoas e propriedades.
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Se forem instituidas medidas judiciais contra elas, o procedimento legal aplicado devera

levar em consideracdo sua condi¢do fisica e mental.

12 - As organizagdes de pessoas deficientes poderdo ser consultadas com proveito em

todos os assuntos referentes aos direitos de pessoas deficientes.

13 - As pessoas deficientes, suas familias e comunidades deverdo ser plenamente

informadas por todos os meios apropriados, sobre os direitos contidos nesta Declaragao.

Resolucdo adotada pela Assembleia Geral da Nagdes Unidas 9 de dezembro de 1975

Comité Social Humanitario e Cultural
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