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RESUMO

O referido trabalho tem como objetivo discorrer sobre os desafios enfrentados
para realizar a inclusdo de um estudante publico-alvo da Educacao Especial na
sala de aula do ensino regular, mais precisamente nos anos iniciais. Apesar da
existéncia de Politicas Publicas que garantem os direitos desses estudantes, o
que se Vé na realidade é uma pseudo inclusdo, ou seja, ainda encontramos
diversos fatores que impedem que os mesmos desfrutem de uma educagao de
qualidade. Tudo isso ocorre, porgue as escolas apresentam muitas barreiras,
que vao desde a barreira arquitetbnica até as barreiras atitudinais, e dessa
forma, ndo asseguram ao publico-alvo da Educac¢éo Especial uma educacgéo que
valorize suas habilidades e talentos.

Para a realizacdo desta pesquisa, foi tomado como base uma metodologia de
estudo pautado em pesquisa narrativa. Assim, desta forma, torna possivel a
apresentacao de relatos, experiéncias e desafios vivenciados, como professora,
no espago escolar.

Na verdade, a pesquisa foi muito esclarecedora, tornando fonte basilar de
constatacdo que através das politicas publicas o direito do publico-alvo da
Educacao Especial de usufruir uma educacéo de qualidade e sem segregacao
ainda estdo longe do ideal. Para complementagcdo da pesquisa alguns autores
foram de grande relevancia como Carvalho, Damasceno, Mantoan, Mazzotta,

Saviane entre outros.

Palavras-chaves: Escola Regular; Inclusdo; Educacéo Especial; Professores



ABSTRACT

This work aims to discuss the challenges faced to carry out the inclusion of a
target public student of Special Education in the regular education classroom,
more precisely in the initial years. Despite the existence of Public Policies that
guarantee the rights of these students, what is actually seen is a pseudo
inclusion, that is, we still find several factors that prevent them from enjoying a
quality education. All this occurs because schools have many barriers ranging
from architectural barriers to attitudinal barriers, and thus, they do not guarantee
the target audience of Special Education an education that values their skills and
talents. To carry out this research a study methodology based on narrative
research was taken as a basis. Thus, in this way, it becomes possible to present
reports, experiences and challenges experienced, as a teacher, in the school
space. In fact, the research was very enlightening, making it a fundamental
source of verification that, through public policies, the right of the target audience
of Especial Education to enjoy a quality education and without segregation are
still far from ideal. To complement the research, some authors were of great
relevance such as Carvalho, Damasceno, Mantoan, Mazzotta, Saviane, among

others.

Key words: Regular School; Inclusion; Special education; teachers
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APRESENTACAO

O motivo da escolha de abordagem desse tema, nesta pesquisa, foi
passar por muitos obsticulos durante um processo de inclusdo no Ensino
Regular do Ensino Fundamental I, mais precisamente, anos iniciais, sem obter
apoio de quem pudesse auxiliar neste desafio.

Nesta perspectiva, a decisdo pelo tema é concretizada, quando no
ingresso do curso de Licenciatura em Educag¢do do Campo, ja no 3° periodo, o
professor Allan na aula de Laboratério de Artes e Midias, apresenta os varios
direitos das pessoas com deficiéncia e, principalmente, o debate sobre
processos de escolarizacdo. No periodo seguinte esse conteudo é abordado
com amplitude nas aulas da disciplina de Educacéo Especial. O momento foi
crucial e oportuno para ampliacdo de conhecimentos desta modalidade.

Convém destacar que, antigamente, o curso de formacéo de professores
nao oferecia disciplina que abordasse essa tematica e na rede de ensino, onde
leciono, também nado experienciei formacgéo continuada na area de Educacédo
Especial.

Adquirir informacg@es sobre a educacao especial € muito importante nédo
s6 para aprimorar a pratica pedagdgica, mas também proporcionar
possibilidades para atender melhor os alunos, ndo s6 através do acolhimento,
mas também criar estratégias que atendam a todos, possibilitando que os
estudantes aprendam juntos, pois 0 que se percebe € que a inclusdo nao
acontece da forma como €é garantida por lei. A disciplina de Educac¢éo Especial
mostrou a oportunidade de aprendizagem tanto no atendimento, como em
acolhé-los, criando estratégias de relacionamento entre todos para que haja a
possibilidade de os estudantes aprenderem juntos.

O objetivo dessa pesquisa foi problematizar, fundamentada na
experiéncia do cotidiano de uma sala de aula, a resisténcia do sistema
educacional, quando o assunto € a escolarizacdao dos estudantes publico-alvo
da Educacéo Especial.

Em sua maioria os estudantes com deficiéncias sdo excluidos e nédo é
esse 0 objetivo da inclusdo escolar. A proposta é: “atender todos os alunos nas

mesmas escolas e que eles recebam uma educacao de qualidade, isto €, que
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tenham acesso ao conhecimento escolar”. (CEREZUELA, MORI, SHIMAZAKI,
2021, p.17)

Aspirando a aquisicdo de mais conhecimento sobre o assunto, foi posto
em movimento a escrita deste trabalho, para ressignificar a pratica pedagogica
com vistas a tornar a sala de aula um ambiente inclusivo, onde se valorize os
saberes diferentes, como nos ensina Freire (1987, p.68). “Nao ha saber mais,
nem saber menos, ha saberes diferentes".

Sendo assim, nesse mesmo periodo, foi de grande valia fazer parte do
Grupo Tematico “Educacgao, Diversidade e Inclusdo”, que tem como orientador
o professor Allan, onde foi dada a oportunidade de realizar as pesquisas que
serviram de orientacdo sobre a legislacéo e politicas publicas que asseguram os
direitos da pessoa com deficiéncia em nosso pais.

Para a pesquisa, a metodologia escolhida foi o estudo de qualidade
narrativa, pois desse modo, as experiéncias vividas em sala de aula podem
contribuir de alguma forma para se pensar as praticas pedagogicas.

A organizagdo textual deste trabalho se fez da seguinte forma: a
introducéo, onde foi partilhado o que motivou na escolha do tema, em seguida,
a formulacéo da situacao-problema na qual é problematizada o objeto de estudo.

No primeiro capitulo é apresentado um breve relato do contexto histérico-
politico da educacéo especial no Brasil e, em seguida, discorre-se sobre a atual
legislacéo e politicas publicas de educacao inclusiva.

Ja no segundo capitulo, é apresentado as narrativas da autora, enquanto
professora, onde foram destacados os desafios enfrentados para realizar a
inclusdo de um estudante com deficiéncia no ano de 2009.

Por fim, as consideracdes finais anelando, que as experiéncias deste
estudo, possam contribuir, de alguma forma, para promover a reflexdo no que
tange ao processo de inclusdo dos alunos publico-alvo da Educacédo Especial

nas escolas regulares.
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1. FORMULACAO DA SITUACAO-PROBLEMA: PENSANDO A
INCLUSAO ESCOLAR & EDUCACIONAL NA
CONTEMPORANEIDADE

O que pode ser feito para que as escolas regulares ressignifiguem-se e
adotem praticas pedagdgicas que respeitem as diferencas, reconhecam as
habilidades dos estudantes publico-alvo da Educacédo Especial e realizem a
inclusdo de forma a possibilitar o compartihamento de saberes que
proporcionem a escolarizagao de todos? “... incluir € ndo deixar ninguém de fora
da escola comum, ou seja, ensinar a todas as criangas, indistintamente!”
(MANTOAN, 2003, p.28).

Sendo assim, percebe-se que a inclusdo da pessoa com deficiéncia nas
salas de aula do ensino regular s6 seré possivel ap6s mudancas nas instituicbes
de ensino, ou seja, as instituicdes de ensino além de garantir a matricula do
estudante devem: “...organizar-se para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condicbes necessarias
para uma educacdo para todos” (MEC/SEESP, 2001). Assim se iniciara o
processo para que a inclusdo aconteca de forma efetiva, eliminando todo e
qualquer processo de segregacédo, possibilitando o convivio de todos os
estudantes e proporcionando um processo educacional que alcance a todos,
sempre respeitando as diferencas.

Para isso [...] “é urgente que seus planos se redefinam para uma
educacado voltada para a cidadania global, plena, livre de preconceitos e que
reconhece e valoriza as diferencas” (MANTOAN, 2003, p.14).

Dessa forma, para a realizacdo de uma inclusdo escolar, pensando em
atender a todos e para que esse processo educacional onde a pluralidade e a

diversidade sejam reconhecidas, Damasceno (2020, p.19) diz que:

Nossa experiéncia como professor, atuando em escolas com
propostas inclusivas (0 que levaria essas escolas a se afirmarem
democréticas), nos revela que sdo varios os desafios identificados na
organizacdo dessas escolas, ainda mais considerando que essa
construgcdo ndo se da alienada do sentido e significado de formagéo,
educacéo e escola assumidos pela sociedade.

No que se refere ao atendimento dos estudantes com demandas
especificas de aprendizagem, dilatam-se os fatores alegados para
afirmar a segregacdo, como falta de preparo profissional, caréncia de
cursos de capacitacdo e aperfeicoamento para os professores,
inexisténcia/escassez de adaptacdes estruturais das escolas,
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inexisténcia/escassez de estrutura organizacional que contemple a
diversidade dos estudantes, dentre outros.

Quando se fala de mudancas, percebe-se que muito ainda precisa ser
feito para garantir, ndo so o ingresso do estudante com deficiéncia, mas também
a sua permanéncia. Entdo, dessa forma, € notdrio que as adaptacdes que
viabilizem a acessibilidade é de extrema necessidade e urgéncia, sendo que
encontramos esse direito assegurado na Lei n® 10.098/00, no artigo 1°, que diz:

Esta Lei estabelece normas gerais e critérios basicos para a promog¢éo
da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, mediante a supressdo de barreiras e de
obstaculos nas vias e espacos publicos, no mobiliario urbano, na

construgéo e reforma de edificios e nos meios de transporte e de
comunicagao.

Sendo assim, essa pesquisa abordard experiéncias e também os
obstaculos enfrentados ao receber um estudante com deficiéncia em sala de
aula e perceber que a unidade escolar ndo estava preparada para atender esse
estudante, apesar de que essa adequacao é obrigacdo do sistema de ensino,
como é observado:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizarem-se para o0 atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condicfes

necessdrias para uma educacdo de qualidade para todos.
(MEC/SEESP, 2001).

Dessa forma, essa pesquisa tem como objetivo relatar desafios e
experiéncias vivenciadas no que diz respeito ao processo de inclusdo de um
estudante, publico-alvo da Educacédo Especial, na sala de aula do Ensino
Regular.

Com isso, surgem alguns questionamentos: como a inclusdo dos
estudantes com deficiéncia vem acontecendo e de que forma a escola tem se
organizado para garantir que os mesmos sintam-se incluidos de fato? Quais
recursos estdo sendo utilizados pela escola para trabalhar as potencialidades e
habilidades dos estudantes com deficiéncia? Quais ferramentas estdo sendo
oferecidas aos professores para aprimorarem sua pratica pedagdgica e assim
assegurar a aprendizagem de todos os estudantes?

Portanto, o desejo é que esse trabalho possibilite refletir sobre as

questdes que servem de impedimentos para as escolas exercerem o seu papel,
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que € o de promover a inclusdo, pois a escola ainda tem na sua esséncia “a
funcdo da educacéo € a reproducéao das desigualdades sociais” (SAVIANI, 1982,
P.13)

Por esse motivo, é preciso continuar buscando instrumentos para que a
escola se reformule e cumpra a sua funcao, que € o de ser democratica, e dessa
forma, trabalhar em prol da construcdo de uma escola realmente inclusiva, onde
todos os estudantes compartihem o0s mesmos espacos e vivenciem

experiéncias formativas.

1.1. Contexto historico-politico da educacéo especial no Brasil:
apontamentos critico-reflexivos

Sabe-se que para alcancar o direito a escolarizacao, de forma inclusiva,
no Brasil, muitos processos antecederam até chegarem as politicas publicas que
hoje garantem essas conquistas, para isso, é preciso conhecer o passado, sendo
assim, torna-se necessario conhecer o contexto historico da Educacao Especial
no Brasil.

A educacédo da pessoa com deficiéncia no Brasil tem seu inicio no periodo
do Brasil Império, [...] “O atendimento escolar especial aos portadores de
deficiéncia teve seu inicio, no Brasil na década de cinquenta do século passado”
como nos diz MAZZOTTA (2005, p.28), e que marca a histéria da Educacao
Especial no Brasil com a criacdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em
1854, que em 24 de janeiro de 1891, pelo Decreto n° 1.320, a escola passou a
se chamar Instituto Benjamim Constant. (IBC) e o Instituto dos Surdos-Mudos,
fundado em 1857.

Porém, em 1957, cem anos apos a sua fundacgéo, tem seu nome alterado
pela lei n°® 3.198, de 6 de julho para Instituto Nacional de Educacao de Surdos
(INES).

A partir da fundagéo dessas instituicbes torna-se possivel o debate em
relacdo a escolarizacdo das pessoas com deficiéncia, pois nesse periodo os
mesmos eram marginalizados e invisibilizados pela sociedade que o0s
consideravam inaptos para realizar qualquer atividade. Tudo isso se da devido:
[...] “A falta de conhecimento sobre as deficiéncias em muito contribuiu para que
as pessoas portadoras de deficiéncia, por “‘serem diferentes”, fossem



15

marginalizadas, ignoradas” (MAZZOTTA, 2005. p. 16) e até mesmo o seu
convivio em sociedade néo era restrito.

Sendo assim, os filhos que nasciam com deficiéncia eram mantidos dentro
de casa, pois “os periodos da histéria universal desde os mais remotos,
evidenciam-se teorias e préticas sociais segregadoras, inclusive quanto ao
acesso ao saber. Poucos podiam participar dos espacos sociais...” (Diretrizes
Nacionais para a Educacéo Especial na Educacéo Basica, 2001, p. 19), e dessa
forma eram excluidos do convivio com a sociedade que era extremamente
preconceituosa.

ApoOs essas duas instituicbes, outras surgem, como por exemplo, a
Pestalozzi, criada no ano de 1927, especializada no atendimento a pessoa com
deficiéncia mental e a Associagao dos Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE),
fundada em 1954.

Vale ressaltar que muitas outras instituicdes foram criadas ao longo desse
periodo, porém cabe destacar que seus atendimentos se concentravam em
atender clinicamente/terapeuticamente deficiéncias especificas, dessa maneira,
0s estudantes acabavam néo tendo a possibilidade de trocar experiéncias com
outros estudantes.

E o que se vé é que mesmo nessas instituicées, por muitos chamadas de
“escolas”, que atendiam pessoas com deficiéncias especificas, percebe-se que
nao disponibilizavam atendimento a todos. “Em 1872, com uma populacao de
15.848 cegos e 11.595 surdos, atendiam 35 cegos e 17 surdos” (MAZZOTTA,
2005. p.29), ou seja, mesmo tendo escolas destinadas a atender os estudantes
com deficiéncias especificas, as mesmas ndo estavam acessiveis a todos,
dando assim continuidade ao processo de excluséo.

Dessa forma, para garantir o direito & escolarizacdo da pessoa com
deficiéncia, a Educacao Especial passou por varias etapas que foram de extrema
importancia para a modalidade no Brasil. Entdo, no ano de 1961, a Lei n° 4.024,

da Lei de Diretrizes e Bases para a Educacéao, nos Artigos 88 e 89 afirmou que:

A educacao de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se
no sistema geral de educacao, a fim de integra-los na comunidade.
Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos
estaduais de educacdo, e relativa a educacdo de excepcionais,
recebera dos poderes publicos tratamento especial mediante bolsas de
estudo, empréstimos e subvencfes (BRASIL, 1961).
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E no ano de 1971, a Lei para o ensino de 1° e 2° graus, no seu Art. 9°,

garantiu que:

Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula
e os superdotados deverdo receber tratamento especial, de acordo
com as normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educacéo
(BRASIL, 1971).

A Constituicdo Federal de 1988 consolida esse direito, no Art.208 inciso

Il que diz que: “atendimento educacional especializado aos portadores de

deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988).

Sao conquistas significativas, porém quando se fala preferencialmente,

cria-se uma possibilidade para que esse atendimento ndo seja oferecido nas

salas de aula regular, fortalecendo assim as classes especiais.

Até recentemente, a teoria e a pratica dominantes relativas ao
atendimento as necessidades educacionais especiais de criancas,
jovens e adultos, definiam a organizacdo de escolas e de classes
especiais, separando essa populacdo dos demais alunos [...] Essa
tendéncia, que j& foi senso comum no passado, reforcava, ndo s6 a
segregacdo de individuos, mas também os preconceitos sobre as
pessoas que fugiam do padrdo de “normalidade” [...] (Diretrizes
Nacionais para a Educacao Especial na Educacéo Basica, 2001, pp.20
e 21).

Dessa forma, mantém-se o “modelo” de escolarizacdo que nao trabalha

as potencialidades dos estudantes numa ambiéncia enriquecida pelas trocas

entre estes, o que se identifica numa educacdo que segrega e separa

estudantes.

1.2. Politicas Publicas de Educacéao Inclusiva: destaques de alguns

impactos legais na modalidade Educacéo Especial

A proposta de incluséo escolar ganha forca a partir da década de 1990,

atraveés das politicas de inclusdo propostas por documentos internacionais como

a Declaracdo Mundial Sobre Educacédo para Todos (1990), a Declaracdo de

Salamanca (1994) e a Convencéo de Guatemala (2001).
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Essas politicas de inclusdo ajudaram a fomentar a discussdo sobre a
Educacao Especial, tudo com o objetivo de se fazer cumprir o que ja havia sido
garantido na Constituicdo Federal (1988) e LDBEN (1996).

Com isso, a Declaragéo de Salamanca (UNESCO, 1994) afirma que:

O principio fundamental das escolas inclusivas consiste em todos os
alunos aprenderem juntos”, assim sendo, os estudantes com
deficiéncia tém direito a frequentar o ensino regular e é funcdo das

autoridades responsaveis pela educacdo promover condicBes para
atendé-los.

Sendo assim, o debate sobre a inclusédo escolar é ampliado e tem como
propdsito oferecer e garantir igualdade e acessibilidade as pessoas com
deficiéncia, como também fortalecer a luta de combate ao preconceito.

“As autoridades responséaveis pela educagdo aos niveis nacional,
estadual e municipal tém a obrigagdo prioritaria de proporcionar
educagédo basica para todos” (DECLARACAO MUNDIAL SOBRE

EDUCACAO PARA TODOS, 1990)

A Declaracdo de Salamanca foi um marco, no que diz respeito aos
avancos na luta pelos direitos da pessoa com deficiéncia, assegurando-lhe o
direito de desfrutar de uma educacédo democratica e de qualidade.

Esses avancos ocorrem também na legislacdo da educacéo brasileira, e
dessa forma, despontam novos instrumentos legais que reiteram a “educacgéo
inclusiva”, como o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), aprovado em
julho de 1990, na Lei n® 8069/1990 artigo 54, inciso Il destaca que a pessoa com
deficiéncia tem direito ao Atendimento Educacional Especializado (AEE),
preferencialmente na rede regular de ensino, em concordancia com o que esta
previsto na Constituicdo Federal de 1988.

Em 1994 surge mais um instrumento importante que é a Politica Nacional
de Educacado Especial (PNEE), onde aponta 0 acesso as classes comuns do
ensino regular aqueles que “(...) possuem condicbes de acompanhar e
desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino comum, no
mesmo ritmo que os estudantes ditos normais” (BRASIL, 1994, p.19).

Em 1996 € publicada a Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional,
a Lei n® 9394/1996, que no Art. 58 reafirma esses direitos: “Entende-se por

educacao especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacéao escolar,
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oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
portadores de necessidades especiais...”, € clara quanto ao direito da pessoa
com deficiéncia a frequentar as salas de aula do ensino regular.

Os PCNs, que sao os Parametros Curriculares Nacionais, surgem no ano
de 1998, e tiveram importante papel no apoio a inclusédo escolar dos estudantes
com deficiéncia na escola regular, pois preconizavam adaptacdes a serem feitas
com intuito de beneficiar os mesmos. Dessa forma, fortalecendo o discurso de
gue quem precisa se organizar para garantir o atendimento dos estudantes
publico-alvo da educacédo especial' é a escola. “Considera a remocdo de
barreiras para a aprendizagem e para a participacdo na escola, como eixo
vertebrado da implementacdo da educacao inclusiva”. (CARVALHO, 2004, P.
157).

Na esfera das Politicas Publicas Nacionais, em 1999 € promulgado o
decreto n° 3.298, que trata sobre a Politica Nacional para a Integracéo da Pessoa
com Deficiéncia, onde é estabelecida a matricula compulséria das pessoas com
deficiéncia, sendo assim, a Educacéo Especial é considerada como modalidade
educativa segundo o Artigo 24, inciso I, 11, 1ll, IV e V. (BRASIL, 1999).

Em 2001, é promulgada a Resolucdo CNE/CEB de 02/2001, que no artigo

2° garante o atendimento de todos os estudantes.

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizarem-se para o0 atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condicdes
necessarias para uma educacéo de qualidade para todos.

Porém, ainda se enfrenta resisténcia no que se refere a assegurar tais
condic¢des, pois muitos estabelecimentos consideram suficiente garantir apenas
o direito a matricula, mas sabe-se que s6 a matricula ndo € suficiente, faz-se

necessario avancar para oferecer aos estudantes um ensino de qualidade.

1 O publico-alvo da educacéo especial, considerando a Resolucdo n° 4 de Outubro de 2009, é
composto por estudantes com: deficiéncias: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial; alunos com transtornos globais do
desenvolvimento: aqueles que apresentam um quadro de alteracdes no desenvolvimento
neuropsicomotor, comprometimento nas relacfes sociais, na comunicacdo ou estereotipias
motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo classico, sindrome de Asperger,
sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem
outra especificacao; e alunos com altas habilidades/superdotacao: aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento humano, isoladas ou
combinadas: intelectual, lideranga, psicomotora, artes e criatividade.
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O Plano Nacional de Educacado/CNE 2000, aprovado pela Lei n°
10.172/2001, mais um importante documento no que refere-se a formacao de

profissionais da educacéao, nas seguintes condi¢des:

A formagédo continuada de profissionais da educacao publica devera
ser garantida pela equipe dirigente das Secretarias Estaduais e
Municipais de Educacao, cuja atuacdo devera incluir a coordenacéo e
financiamento dos programas, a sua manutencdo como acao
permanente, e a busca de parcerias com universidades e instituic6es
de ensino superior. (p.66)

Formacao é imprescindivel e que vai possibilitar que esses profissionais
possam fazer reflexdes sobre sua pratica pedagdgica e, assim, ressignifica-las.

E importante destacar a Lei n° 10.436/02, que reconhece a Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) como um meio de comunicacdo por meio da
linguagem visual nos ambientes escolares, posteriormente, também incluida ao
Decreto n°® 5.626 de 2005 como disciplina do curriculo dos cursos de licenciatura
e fonoaudiologia. Assim, como Portaria n°. 2. 678 de 2002, outro dispositivo legal
gue determinou o ensino de Braille em todas as modalidades de educacéo e
aplicacdo, em interlocucdo com a Lingua Portuguesa.

No ano de 2003, surge a portaria n° 3.284/03/MEC, que dispde sobre os

requisitos de acessibilidade das pessoas com deficiéncia em seu artigo 2°:

A secretaria de Educacéo Especial, estabelecera os requisitos, tendo
como referéncia a Norma Brasil 9050/2004, da Associacéo Brasileira
de Normas Técnicas, que trata da acessibilidade de Pessoas
Portadoras de Deficiéncias e Edificagbes, Espaco, Mobiliario e
Equipamentos Urbanos”

E, ainda, apresenta os requisitos que deverdo contemplar, no minimo,

para os estudantes:

Eliminac@o de barreiras arquitetdnicas para circulagdo do estudante,
permitindo o acesso aos espacos de uso coletivo; reserva de vagas em
estacionamento nas proximidades das unidades de servigos;
construcdo de rampas com corrimdos ou colocacdo de elevadores,
facilitando a circulacdo de cadeiras de rodas: adaptacao de portas e
banheiros com espaco suficiente para permitir o acesso da cadeira de
rodas; colocacdo de barras de apoio nas paredes dos banheiros;
instalacdo de lavabos, bebedouros e telefones publicos em altura
acessivel aos usuarios de cadeira de rodas (BRASIL, 2004).
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O decreto N° 5.296, de dezembro de 2004, regulamentou as leis
n% 10.048, de 8 de novembro de 2000, que deu prioridade de atendimento as
pessoas que especifica, e 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que estabeleceu
normas gerais critérios basicos para a promocao da acessibilidade das pessoas
portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, dando outras

providencias, e prescreveu nos artigos:

Art.19 A construcéo de edificagBes ou reforma de edificagBes de uso
publico deve garantir, pelo menos, um dos acessos ao seu interior, com
comunicacdo com todas as suas dependéncias e servicos, livre de
barreiras e de obstaculos que impecam ou dificultem a sua
acessibilidade.

Art. 24 Os estabelecimentos de ensino de qualquer nivel, etapa ou
modalidade, publicos ou privados, proporcionardo condicbes de
acesso e utilizacdo de todos os seus ambientes ou compartimentos
para pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida,
inclusive salas de aula, bibliotecas, auditérios, ginsios e instalacdes
desportivas, laboratérios, areas de lazer e sanitéarios.

E funcdo das Politicas Publicas gerar condicbes para efetuacdo da
acessibilidade e melhoria dos espacos educacionais, dessa forma, facilitando o
acesso e a permanéncia das pessoas com deficiéncia nesses ambientes.

Observa-se que os direitos das pessoas com deficiéncia estao
assegurados por leis, mas faz-se necessario fiscalizar para garantir que as
adequacdes estdo sendo realizadas e que 0os mesmos estdo desfrutando de
seus direitos.

Nesse contexto, foi proposta a Politica Nacional de Educacao Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI — 2008) com o objetivo de
promover o acesso, participacdo e aprendizagem do publico-alvo da Educacéo
Especial nas escolas regulares, garantindo, entre outros direitos, o Atendimento
Educacional Especializado. Esse atendimento é realizado nas Salas de
Recursos Multifuncionais (SRMs), que ndo é um espaco para realizar reforco e
nem substituta da sala de aula regular, dessa forma o decreto 6571/2008, institui

e define o AEE como:

8§ 1° O conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e
pedagodgicos organizados institucionalmente, prestado de forma
complementar ou suplementar a formacdo dos alunos no ensino
regular.

§ 2° O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta
pedagégica da escola, envolver a participacdo da familia e ser
realizado em articulacdo com as demais politicas publicas.
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De acordo com essa proposta, o Atendimento Educacional Especializado
caracteriza-se pela realizacdo de atividades diferentes das praticadas em sala
de aula comum, buscando a reducao de barreiras e possibilitando ao educando
educacao de qualidade.

O decreton®7.611, de 17 de novembro de 2011, dispds sobre a educacéo
especial, o Atendimento Educacional Especializado (AEE), dando outras

providéncias, com destaque aos artigos:

Art. 1 O dever do Estado com a educacao das pessoas publico-alvo da
educacdo especial sera efetivado de acordo com as seguintes
diretrizes:

| - garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis,
sem discriminagdo e com base na igualdade de oportunidades;

Il - aprendizado ao longo de toda a vida;

Il - ndo exclusdo do sistema educacional geral sob alegagcdo de
deficiéncia;

IV - garantia de ensino fundamental gratuito e compulsério,
asseguradas adaptacdes razoaveis de acordo com as necessidades
individuais;

V - oferta de apoio necessario, no ambito do sistema educacional geral,
com vistas a facilitar sua efetiva educacéo;

VI - adogdo de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em
ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social, de
acordo com a meta de inclusao plena;

VII - oferta de educacéo especial preferencialmente na rede regular de
ensino; e

VIl - apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico as instituicdes
privadas sem fins lucrativos, especializadas e com atuacédo exclusiva
em educacao especial.

Art. 5 A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos
de ensino dos Estados, Municipios e Distrito Federal, e a instituicdes
comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, com a
finalidade de ampliar a oferta do atendimento educacional
especializado aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, matriculados na
rede publica de ensino regular.

7

As Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs), onde € realizado o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), sdo espacos destinados a
minimizar as dificuldades e ampliar conhecimentos, esse trabalho deve ser
realizado no contraturno e em parceria com a sala de aula regular, a fim de
desenvolver as habilidades dos estudantes publico-alvo da Educacéo Especial.

A lei n° 13.146/2015, que é a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia, também conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia,

dedica-se a garantir que a pessoa com deficiéncia tenha seus direitos
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assegurados e respeitados e dessa forma tenham acesso a todos os bens
sociais.

E no Capitulo IV, art.27, paragrafo Unico, assegura as pessoas, com
deficiéncia, a oferta de sistema educacional inclusivo em todas as modalidades
para que 0os mesmos possam desenvolver suas habilidades, sendo assim,

prescreve:

A educacdao constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados,
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao
longo de toda a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento
possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais
e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem.

E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade
assegurar educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia,
colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e
discriminacéo.

E notavel os avancos das Politicas Publicas no que se refere a incluséo
escolar, sdo muitos os documentos que fortalecem os direitos das pessoas com
deficiéncia. Mas, é importante destacar que s6 sera possivel desfrutar dessas
conquistas se tudo que esta previsto nesses documentos forem colocados em

pratica.

2. NARRATIVAS DE UMA PROFESSORA DO MUNICIPIO DE SEROPEDICA:
INCLUSAO ESCOLAR EM FOCO

A intencdo aqui é descrever algumas experiéncias vividas no ano de 2009,
guando um aluno com deficiéncia é matriculado na Unidade Escolar e € incluso
no 4° ano. Como regente desta turma foi preciso mudar as praticas pedagogicas

e adaptar a sala de aula para proporcionar ao estudante um ambiente inclusivo.
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No inicio, foi impossivel ndo ficar apreensiva, ndo pela deficiéncia do
estudante, mas por perceber que a escola ndo estava preparada para atendé-lo,
pois nao realizou as mudancas necessarias para tornar o ambiente inclusivo. Se
0 desejo é uma escola inclusiva faz se necessario como aponta (MANTOAN
2003, p. 12) “A inclusado, portanto, implica mudanca desse atual paradigma
educacional, para que se encaixe no mapa da educacao escolar que estamos
retracando”.

Entdo, mesmo sem ter nenhuma experiéncia o desafio foi aceito, e no
primeiro momento, o estudante foi acolhido e a intencao foi fazer com que ele se

sentisse que estava no lugar que era dele por direito.

2.1. Caracterizacdo do municipio de Seropédica - RJ

O municipio de Seropédica, l6cus desta pesquisa, pertence ao Estado do
Rio de Janeiro, e se localiza na Regido Metropolitana. De acordo com a
contagem da populagédo de 2010, realizada pelo IBGE (Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica), a cidade possui 78.183 habitantes e atualmente a
populacao estimada € de 83. 841 habitantes. De acordo com a mesma fonte, o

Municipio possui uma éarea territorial de 265,189 Km?2, como pode ser visto no

mapa abaixo.
Fonte: http://www.emater.rj.gov.br/seropedica.asp (Fig. 1)
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O municipio de Seropédica era o 2° distrito do municipio de Itaguai, mas
em 1995, através da Lei Estadual n® 2446, tornou — se municipio independente
a partir de 1° de janeiro de 1997. O municipio recebe esse home por no passado
ter sido conhecido como o maior produtor de seda do mundo. Sendo assim, seu
nome surge da unido das palavras sericeo ou sérico, que significa seda, e outra,
grega, pais ou paidés, que significa tratar ou consertar. (PLANO MUNICIPAL DE
EDUCACAO DE SEROPEDICA, 2015, pp. 7 € 9)

Atualmente, no que se refere a educacgéo, conforme o IBGE, em 2020
estavam matriculados no Ensino Fundamental 11.591 estudantes e no Ensino
Médio 3.446 estudantes. Assim, no ano 2020, Seropédica possuia 43 unidades
escolares de Ensino Fundamental e 14 unidades escolares de nivel médio.
(IBGE, 2020).

2.2. Politicas Publicas Inclusivas na Educacéo Especial do Municipio de

Seropédica

E na Lei Organica do Municipio de Seropédica (1997) que encontramos
0s primeiros dispositivos concernentes a educacdo do novo municipio e neles
estdo contidas diretrizes que vao garantir o atendimento educacional do publico-
alvo da Educacéo Especial.

Titulo V

Da ordem econdmica e social

Capitulo |

Da Educacéo

Art. 137 A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visa ao
pleno desenvolvimento da pessoa e a formagdo do cidadado, por
aprimoramento da democracia e dos direitos humanos, a eliminagao
de todas as formas de racismo e de discriminacdo, o respeito dos
valores e do primado do trabalho, a afirmacéo do pluralismo cultural, a
convivéncia solidaria de uma sociedade justa, fraterna, livre e
soberana.

Art. 139 O dever do Municipio com a educacgéo sera efetivado mediante
garantia de:

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncias, preferencialmente na rede regular de ensino, garantindo
2,5 % (dois e meio por cento) da destinagdo orcamentaria para a sua
manutencgéo, e, ainda, preferencialmente, matriculas de alunos nos
colégios da rede publica da classe especial proximo de sua residéncia.
§ 4° Estabelecer a educacao especial, garantindo ao aluno o disposto
no art. 139, inciso Il, e atender tanto aos excepcionais como aos
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superdotados, desenvolvendo o planejamento didatico e pedagogico
distinto, de forma dirigida.

Na Lei Orgéanica do municipio encontra-se os artigos 137 e 139 que
abordam sobre a educacao dos estudantes publico-alvo da Educacao Especial,
0S mesmos estdo de acordo com o que se tem garantido na Constituicdo Federal

no artigo 208 inciso lll.

Sendo assim, em 2015 foi criada a lei municipal n°® 566, que dispde sobre
o vigente Plano Municipal de Educacao de Seropédica. O mesmo foi elaborado
para o Decénio 2015 — 2024. Esse importante instrumento tem como principal
objetivo orientar a educagcdo do municipio por um periodo de 10 (dez) anos.
Dessa forma, cabe ao municipio criar meios para o cumprimento das metas
prevista. Nesse plano encontra-se algumas metas para o atendimento dos

estudantes publico-alvo da Educacao Especial que séo:

1.10 Equipar as escolas com recursos multifuncionais e profissionais
especializados para atender os alunos com necessidades especiais e
assegurar a educacao bilingue para crian¢as surdas em conformidade
com a LDB — LEI 9394/96;

2.6 Garantir intérprete de Libras e transcritor do Sistema Braile nas
escolas que efetivam matricula de alunos com deficiéncia auditiva;

4.1 Atender a populacdo de 4 (quatro) a 17(dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo, na educacgdo basica e preferencialmente na rede
regular de ensino e oferecer atendimento educacional especializado,
salas de recursos multifuncionais e profissionais especializados;

4.2 Buscar parceria com a Secretaria de Saude, a fim de oferecer
atendimento especializado para os alunos com necessidades
especiais;

4.3 Oferecer e fomentar formacédo continuada para professores da rede
publica e privada que trabalham com alunos com deficiéncia
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo com parceria com universidades publicas em especial a
UFRRJ;

4.4 Disponibilizar transporte adequado e acessivel aos alunos
portadores de necessidades especiais a partir da vigéncia deste Plano;
4.6 Fazer chamada publica dos professores concursados em Libras e
demais disciplinas para atender a demanda da rede municipal de
ensino a partir da vigéncia deste Plano. 4.7 Garantir a matricula dos
alunos portadores de necessidades especiais em todas as escolas da
rede municipal de ensino preferencialmente nas turmas regulares a
partir da vigéncia deste Plano;

4.8 Garantir o atendimento multidisciplinar através da Saude Escolar
com profissionais: Psicélogo, Fonoaudidlogo, Psicopedagogo de modo
a assegurar a atencdo integral aos alunos com dificuldades na
aprendizagem, com deficiéncia e transtornos globais do
desenvolvimento;
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4.9 Adaptar as escolas regulares com acessibilidade e dotar de
profissionais especializados na Educacédo Especial atendendo 100%
das unidades escolares até 2015.

4.10 Realizar concurso publico para suprir as necessidades de
profissionais especializados para atuarem nos Centros e Nucleos de
Atendimento Educacional Especializado, nas salas de recursos do
sistema de ensino;

5.8 Proporcionar as pessoas com deficiéncia (surdas) a alfabetizacéo
bilingue na expectativa de uma educacao inclusiva;

6.5 Ofertar matricula em tempo integral para alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo na faixa etaria de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos, de
acordo com a avaliag&o da equipe multidisciplinar;

7.15 Reduzir para cada um (1) estudante com necessidades
educacionais especiais incluidos em salas regulares o nimero de trés
(3) estudantes sem necessidades educacionais especiais, com
atendimento de 100% de unidades escolares existentes até 2020;
10.4 Melhorar a rede fisica das escolas que atuam na educacao de
jovens e adultos com equipamentos voltados para melhoria do ensino,
garantindo a acessibilidade a pessoa com deficiéncia;

O Plano Municipal ainda se encontra em vigéncia, porém, existem metas
que tinham um periodo determinado para serem cumpridas, como por exemplo:
a meta 4.9, que se refere a acessibilidade e que deveria ter sido concretizada
até 2015, mas ainda nao se efetivou. O que se identifica € que a maior parte das
escolas ndo oferecem acessibilidade aos estudantes com deficiéncia. Porém, a

lei 10.098, de dezembro de 2000, assegura normas que garantem esse direito.

Art. 1° Esta Lei estabelece normas gerais e critérios basicos para a
promogéao da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou
com mobilidade reduzida, mediante a supressdo de barreiras e de
obstaculos nas vias e espacos publicos, no mobiliario urbano, na
construgcdo e reforma de edificios e nos meios de transporte e de
comunicagéo.

Na busca de informacdes sobre as leis que asseguram os direitos dos
estudantes publico-alvo da Educacao Especial em Seropédica, percebe-se, que
ao longo dos seus 26 (vinte e seis) anos, muito pouco se avangou no que diz
respeito ao processo de inclusédo dos estudantes com deficiéncia, isso comprova
a falta de interesse do poder publico.

Porém, agora em 2021, o governo atual na pessoa do Prefeito, Lucas
Dutra dos Santos, e do Secretario de Educacdo, Marciel Falcdo Pequeno,
estabeleceram novos dispositivos concernentes as diretrizes pedagdgicas para
a Educacéo Especial Inclusiva da Rede Publica Municipal. Entdo, a Resolucéo
SMES N° 12 de setembro de 2021, preconiza:
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Art. 1° Fica assegurado aos discentes publico-alvo da Educacéo
Especial e Inclusiva o direito a matricula em todas as classes ou turmas
da Educacao Basica, em todos os niveis e modalidades de ensino. Art.
2° A matricula do discente publico-alvo da Educacdo Especial e
Inclusiva € compulsoria, sendo vedada a possibilidade de negativa de
vaga, conforme disposto no Artigo 5° do Decreto n° 6949/2009 e no
Inciso | do Art. 4° da Lei n°®13.146/2015 (LBI). Art. 3° Todos os docentes
gue atuam nas classes especiais, turmas regulares de inclusao,
CMAEE e em todos os niveis e modalidades de ensino da rede
municipal de ensino, incumbir-se-&o de:

- assumir o compromisso com a diversidade e com a equalizacao de
oportunidades privilegiando a colaboracao e a cooperacao de todos os
discentes na sala de aula;

- utilizar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no Planejamento
Pedagdgico e na avaliagdo dos discentes publico-alvo da Educagéo
Especial e Inclusiva;

- participar da elaboracéo da proposta pedagodgica da escola;

- realizar a avaliagdo pedagogica inicial dos discentes publico-alvo da
Educacao Especial dimensionando a natureza e o tipo de atendimento
indicado, além do tempo necessario a sua viabilizacao;

- orientar e acompanhar a aprendizagem dos discentes em aulas
regulares e/ou atendimento educacional especializado das classes
especiais, turmas regulares de inclusdo, CMAEE, todos os niveis e
modalidades de ensino;

- aplicacéo de conteddos que contemplem um percurso educativo com
revisdo, reforco das potencialidades individuais, recuperagéo paralela
e continua;

- elaborar Relatério de Avaliacdo Pedagdgica Inclusiva;

- desenvolver o Plano Educacional Individualizado (PEI) dos alunos
publico-alvo da Educacgédo Especial e Inclusiva e, no contexto do Ensino
Remoto, desenvolver o Plano Educacional Individualizado (PEI);

- desenvolver o Relatério de Acompanhamento Diario de Evolugdo
Pedagdgica para composicdo avaliativa em casos de Docente
ltinerante;

- acompanhar, através de relatérios especificos, o processo de Ensino
e Aprendizagem dos discentes que apresentam dificuldades
educativas e que tenham necessidades de serem assistidos pela
Equipe Multiprofissional de Saude Escolar;

- acompanhar o processo de Ensino e Aprendizagem dos discentes
publico-alvo da Educacdo Especial e Inclusiva através de relatérios
especificos para propor acdes adaptativas, assistidas e continuadas;

- participar dos conselhos de classes, reunides pedagogicas e
formacéo continuada;

- manter atualizados os registros de todas as evolugbes pedagdgicas
remotas, presenciais e n&o presenciais, conforme instrucdes
estabelecidas para cada area destinada ao publico-alvo da Educacao
Inclusiva,;

- participar das atividades pedagodgicas programadas para 0 ensino
remoto, presenciais e ndo presenciais. Paragrafo Unico. O processo
de ensino-aprendizagem e avaliacdo do discente publico-alvo da
Educacao Especial dar-se-ao sob a responsabilidade dos Professores
Regentes em colaboracdo com a Coordenacao Escolar, o Professor
Mediador e o Conteudista, Orientador Educacional e atestado pela
Coordenacao Pedagdégica Especial e Inclusiva da SMES.

Percebe-se que através desses dispositivos 0 municipio se compromete

em assegurar aos estudantes publico-alvo da educacéo especial o direito a uma
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escola inclusiva e de qualidade. No que se refere ao protagonismo docente,

encontra-se na Resolucado supracitada:

CAPITULO Il DA ATUACAO DOCENTE E ACAO EDUCACIONAL
Art. 4° Cabe ao docente conteudista elaborar, com a equipe de
professores que possuem em suas turmas alunos Publico-alvo da
Educacao Especial e Inclusiva, praticas pedagogicas adaptadas a luz
da realidade educativa de cada discente, com acompanhamento dos
Coordenadores Pedagdégicos, Orientadores Educacionais locais em
consonancia a equipe de Coordenacdo da Educacdo Especial e
Inclusiva da SMES.

Art. 5° Os docentes conteudistas, mediadores, profissionais de AEE
(Atendimento Educacional Especializado) e aqueles que atuam em
salas de recursos incumbir-se-&o de:

Eliminar, em colaboragdo com o docente regente, as barreiras que
podem dificultar a participacdo plena e efetiva do discente publico-alvo
da Educacdo Especial e Inclusiva nas atividades escolares em
igualdade de condi¢Bes com os demais discentes;

trabalhar, em colaboracdo com o docente regente de turma, para
planejamento dos recursos de acessibilidade dos discentes com base
no Plano Educacional Individualizado (PEI);

atuar nas ambiéncias de aprendizagem como multiplicador do
conhecimento acerca das metodologias de ensino da Educacgéo
Especial e Inclusiva, tecnologias assistivas, mediadas e comunicacao
alternativa;

participar de Reunides e Formacdes promovidas pela Secretaria
Municipal de Educacdo sempre que convocados manter atualizada a
listagem de matricula de discentes publico-alvo da Educacéo Especial
e Inclusiva junto a Unidade Escolar para enviar & coordenacao geral
da SMES a cada bimestre;

acompanhar a dinamica da evolugdo educativa dos alunos publico-alvo
da Educacéo Especial e Inclusiva (retirada e devolucdo dos Cadernos
de Atividades) com o profissional de Orientagdo Educacional da
instituicdo & qual pertence o discente, quer assim o fazendo ou néo;
Paragrafo Unico. Entende-se que, para um efetivo processo de
inclusdo, todos os profissionais da escola deverdo envolver-se no
atendimento aos alunos publico-alvo da Educac¢do Especial, com o
objetivo de minimizar ou eliminar barreiras, no processo de ensino-
aprendizagem.

O dispositivo em destaque preconiza o atendimento do estudante,
promovendo estratégias para assegurar o processo de ensino-aprendizagem
dos mesmos. Dessa forma, trata dos materiais que serdo utilizados para a
realizacdo desse atendimento e o artigo a seguir vai tratar de como se dara essa

proposta.

CAPITULO Ill DA PROPOSTA PEDAGOGICA COMPLEMENTAR Atrt.
6° Os Cadernos de Atividades a serem confeccionados e distribuidos,
bimestralmente, pela Secretaria Municipal de Educacdo aos discentes
das Classes Especiais, CMAEE (Centro Municipal de Atendimento
Educacional Especializado) e ainda os discentes das CMEIs e turmas
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regulares de inclusédo dos anos iniciais com publico-alvo da Educacao
Inclusiva constardo de um fasciculo com atividades complementares
adaptadas, elaboradas pelo professor da classe regular, pela equipe
profissional local e pelo professor conteudista, sob a orientacdo da
Coordenacao Pedagdégica Especial e Inclusiva da SMES.

§ 1° Os Cadernos de Atividades da Educacao Inclusiva terdo como
base os Cadernos de Atividades das classes regulares, ficando sujeitos
a adaptacdes complementares de acordo com a especificidade do
discente, sob a responsabilidade do professor regente e professor
conteudista;

§ 2° Os Cadernos de Atividades serdo um dos instrumentos
pedagoégicos complementares da Proposta Pedagégica emanada pela
Secretaria Municipal de Educac¢éo - SMES, sendo viabilizados outros
meios de atividades pedagdgicas impressas.

E pertinente destacar que esses materiais podem ajudar no que tange
ao processo de ensino-aprendizagem do estudante publico-alvo da educacéo
especial, mas por si s6, ndo podem ser considerados os “responsaveis” para

efetividade de uma educacédo mais inclusiva e de qualidade.

CAPITULO IV DA AVALIACAO

Art. 7° E direito do discente com deficiéncia ter seu percurso escolar
respeitado como todo estudante, sem retrocessos nos anos de
escolaridade e niveis de ensino, garantindo a continuidade de estudos
e concluséao.

Art. 8° A avaliacdo dos contelddos devera ser pautada na acdo da
aprendizagem qualitativa como uma acdo de carater investigativo,
processual, continuo, cumulativo, inclusivo e emancipatério, através de
relatérios especificos bimestrais.

Paragrafo Unico. Os resultados finais deverdo ser apresentados
através da composi¢do conclusiva das avaliagdes bimestrais.

Art. 9° O processo de avaliacdo do rendimento escolar dar-se-a
mediante a avaliagdo pedagdgica continua como processo dinadmico,
em que prevalecam o0s aspectos qualitativos e que indiguem as
intervencdes pedagodgicas especificas dos discentes.

E importante que essa avaliacdo seja continua, que respeite e valorize as
habilidades dos estudantes. Pois, € preciso pensar a avaliacdo como “um
instrumento de aperfeicoamento e de depuracdo do ensino e quando for tornada
mais adequada e eficiente, diminuird substancialmente o nimero de alunos
excluidos das escolas.” (MANTOAN, 2003, p. 39).

CAPITULO V DOCENTE DE LIBRAS

Art. 10. O docente de Lingua Brasileira de Sinais é aquele que ocupa
0 cargo de Tradutor e Intérprete de Libras na funcdo de mediar o
processo de ensino aprendizagem com o objetivo de assegurar o
acesso aos discentes surdos a educacao.
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1° O Tradutor e Intérprete de Libras devem trabalhar com os docentes
regentes das turmas regulares no planejamento, adaptacdo e
orientacdo de suas aulas quanto as especificidades de Libras/ Lingua
Portuguesa/ Libras como L1 e L2, primeira e segunda lingua.

Art. 11. Para os discentes com Altas Habilidades/Superdotacéo, é
garantida a possibilidade de avanco/aceleracédo conforme previsto na
Lei n°® 13.234, de 30 de dezembro de 2015.

Faz-se necessario que o docente regente e o intérprete de libras
estabelecam um didlogo no momento de planejar, para que dessa forma
estabelecam critérios que priorize a escolariza¢éo do discente surdo de forma a
eliminar todo o tipo de barreira que possa impedir seu aprendizado. E em relacéo
aos discentes com Altas Habilidades/Superdotacdo, os 6rgdos competentes
devem criar mecanismos que possibilitem os estudantes desenvolverem suas

potencialidades, promovendo assim mais oportunidades.

CAPITULO VI DA APROVACAO E RETENCAO

Art. 12. A verificacdo do desempenho escolar para a aprovacdo e
retencdo terd como eixo norteador 0s aspectos qualitativos da
aprendizagem dos discentes, considerando a sua realidade sécio-
histérico-cultural e biopsicossocial observando o0s elementos
impeditivos internos e externos ao percurso da aprendizagem dos
discentes publico-alvo da Educacgéo Especial.

§ 1° Para efeito de aprovacao ou retencao dos discentes matriculados
publico-alvo da Educacdo Especial na perspectiva Inclusiva, far-se-a
um relatério descritivo, expondo todo o processo de aprendizagem
alcancado no decorrer dos bimestres e com o resultado final: Apto ao
Ano de Escolaridade ou N&ao Apto.

§ 2° Em caso de retencgdo, o resultado final devera estar pautado nas
observancias previstas no caput do Artigo 12.

83° Neste sentido, o resultado final devera ser conclusivo a partir das
atitudes, competéncias, especificidade e habilidades que compdem as
etapas e modalidades da Educacéo Béasica, conforme determina a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional de Educacao e o Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia.

Como abordado anteriormente, a aprovacao ou retencéo de um estudante
tem que ser bem pensado para que garanta aos mesmos 0s seus direitos e

respeite o seu tempo de aprendizagem.

CAPITULO VII DAS CONSIDERAGOES FINAIS

Art. 13. E direito da familia ter acesso ao Plano Educacional
Individualizado (PEIl), sempre que esta solicitar, sendo permitida a
entrega da fotocoOpia ao responsavel legal, mediante solicitagdo médica
ou terapéutica via documento.

Art. 14. Os casos Omiss0S Ou excepcionais serdo analisados e
solucionados pela Secretaria Municipal de Educac¢éo - SMES.
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Esses sdo os novos dispositivos que estabelecem normas para o
atendimento da Educacao Especial Inclusiva da Educacdo da Rede Publica
Municipal de Seropédica, mas se nado forem efetivadas, ndo surtirdo o0s

resultados esperado. Sobre esse assunto, Damasceno (2020, p. 47) diz que:

Dispositivos legais que fundamentam e regularizam o processo escolar
inclusivo, tais referenciais legais por si sé ndo foram capazes de
direcionar e dialogar com/sobre as praticas escolares/pedagdgicas, o
que possibilita inferir que é um equivoco a crenca de que a questédo da
inclusdo escolar possa ser reduzida apenas a esfera legal.

Dessa forma, entende-se que ter esses dispositivos sd8o muito
importantes, mas coloca-los em pratica € o que vai promover a inclusdo. Para
Silva e Silva (2009, p. 140. grifo do autor) “E preciso buscarmos maneiras
completas de sairmos do plano das ideias e partirmos para as acbes, das
atuacgées, do fazer, ou melhor, conforme um famoso dito popular, para o “colocar
a mao na massa’™.

E nesse sentido cabe a reflexdo sobre: o que se tem definido no papel e
0 que realmente esta sendo realizado para atender as demandas dos

estudantes?

2.3. Narrativas docentes: desafios e experiéncias do processo inclusivo

Nessa pesquisa narro os desafios que nds, professores, encontramos
para oferecermos aos nossos estudantes uma educacdo que entenda suas
demandas de aprendizagem, onde a diversidade seja respeitada e que todos
tenham oportunidades de desenvolverem suas habilidades. Entdo, Carvalho
(2004, p. 158) afirma que:

A escola, em respeito a diversidade de seus alunos, assume a especial
necessidade de prever e de prover — se com todos 0S recursos
educativos para acessibilidade (em sua acepc¢do mais ampla e nédo
apenas arquitetdnica) para garantir que todos os alunos, com ou sem
dificuldades de aprendizagem, possam construir conhecimentos e
participar ativamente da vida académica.

Conclui a formacéo de professores no ano de 1988, no extinto Colégio
Cenecista José de Moraes Dias (CNEC), localizado no municipio de Seropédica.

Iniciei minha carreira na educacgéo no ano de 1990, através de concurso publico
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realizado no municipio de Itaguai, onde Seropédica era 2° distrito, antes de se
emancipar e tornar-se municipio independente.

Como mencionado anteriormente, em 1997 o municipio é instalado.
Nesse periodo, fui solicitada a comparecer na prefeitura de Itaguai para optar
em qual municipio iria continuar trabalhando, dessa forma, optei por ficar no
municipio de Seropédica, por ser mais proximo ao meu domicilio, jA que nessa
época nao residia mais em Seropédica.

Sendo assim, em fevereiro de 1997 comecei a trabalhar na Escola
Municipal (E.M.) Luiz Leite de Brito, localizada no bairro de Fonte Limpa, onde
permaneci até dezembro de 2000. Apds solicitar remanejamento fui trabalhar na
E.M. Panaro Figueira onde permaneco.

A E.M. Panaro Figueira foi inaugurada em 12 de agosto de 1952 e esta
localizada no bairro Jardim das Acéacias. Atende estudantes do Ensino
Fundamental I, Il, Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e Educacédo de Jovens
e Adultos Diurno (EJAD).

A escola é constituida por uma equipe de 2 gestores (um geral e um
adjunto), escolhidos através do voto, 120 professores e mais 55 funcionarios
entre coordenador, secretarios, auxiliar administrativo, merendeiras, auxiliar de
Servicos gerais e inspetores.

A escola tem hoje 1.721 estudantes matriculados. Sendo, Ensino
Fundamental: 1.332 estudantes, EJAD: 38 estudantes (recebe essa
nomenclatura, pois funciona no turno da tarde, com objetivo de atender os
estudantes que ndo podem estudar a noite) e EJA: 351 estudantes. Dessa forma
a escola funciona no sistema de trés turnos: manhé, tarde e noite.

Conta com vinte e trés salas de aula, uma secretaria com um banheiro
para uso desses funcionarios, sala de dire¢cdo, uma sala para professores, uma
cozinha com despensa, um refeitério, uma sala de informatica, um laboratério de
ciéncias, biblioteca, trés banheiros masculino e trés banheiros feminino para
estudantes, um banheiro masculino e um banheiro feminino para professores,
um almoxarifado, uma quadra coberta com vestiario masculino e feminino.

A estrutura fisica da escola é bem ampla com dois andares, especificando:
No térreo: cozinha, refeitdrio, secretaria, sala da dire¢do, doze salas de aula,

sala dos professores, sala de informatica, laboratério de ciéncias, biblioteca,
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quatro banheiros, almoxarifado, quadra e vestiario. No primeiro andar: onze
salas de aula e quatro banheiros.

Esse prédio foi construido no ano de 2006 em substituicdo ao antigo e
reinaugurado no ano de 2007, apesar de possuir rampas para 0 acesso ao
primeiro andar e banheiros adaptados. Essa nova construgcdo apresenta
barreiras, que sédo degraus. Eles se encontram no portdo principal que da acesso
a quadra, onde acontece a entrada e a saida dos estudantes, no acesso que une
a quadra as dependéncias da escola e para acessar os vestiarios. Dessa forma,
0 estudante usuario de cadeiras de rodas ou com mobilidade reduzida néo
consegue acessar a mesma com autonomia.

Porém, o decreto n°® 5.296, no artigo 24 estabelece normas com objetivo

de promover acessibilidade para as pessoas com deficiéncia.

Os estabelecimentos de ensino de qualquer nivel, etapa ou
modalidade, publicos ou privados, proporcionardo condicbes de
acesso e utilizacdo de todos os seus ambientes ou compartimentos
para pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida,
inclusive salas de aula, bibliotecas, auditérios, ginasios e instalacdes
desportivas, laboratérios, areas de lazer e sanitéarios.

Sendo assim, percebe-se que ao construir a escola nao pensaram nos
estudantes com deficiéncia e, assim, reforcando o processo de exclusao.

Dessa forma, enquanto professora, percebo o quanto é desafiador realizar
a inclusao, pois nos deparamos com muitos obstaculos que dificultam a nossa
pratica pedagdgica, pois apesar de tantos avancos a maior parte das escolas
ainda nédo estéo preparadas para trabalharem com as diferencas, e dessa forma,
ndo conseguem realizar a inclus&o escolar, onde “A democratizacdo do ensino
se sustenta nos principios da igualdade e da diversidade. Todos devem ter direito
do acesso a permanéncia na escola” (LIBANEO, 2006, P.45).

Entendemos que uma escola inclusiva deve levar em consideragédo as
diversidades do ser humano e promover oportunidades para todos.

Porém, outros fatores, também, dificultam a inclusdo, como espacos
fisicos e propostas pedagogicas, ambos séo inadequados, mas o que considero
um dos mais preocupantes € a falta de formacé&o continuada que € garantida por

lei, porém a maioria dos profissionais da educac¢ao ndo tem acesso.
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Sobre isso, a Declaragdo de Salamanca reforca que: “A preparagéo
adequada de todo pessoal educativo constitui o fator-chave na formacéo das
escolas inclusivas”. (UNESCO, 1994. P. 27).

Meu primeiro contato com o0s estudantes com deficiéncia foi na E.M.
Panaro Figueira, pois apesar de ja estar na area da educacédo ha 11 anos e 0s
alunos com deficiéncia terem seus direitos de frequentar a escola regular
assegurados por lei, eles ainda ndo conseguiam esse acesso.

Porém, essa escola teve por varios anos uma classe especifica para
alunos com deficiéncia, onde os mesmos viviam segregados, pois sé tinham
contato com os colegas da mesma sala. O Unico momento que tinham um breve
contato com outros colegas acontecia na hora da entrada e no recreio. Assim,
até esse momento ndo tinha me atentado como tudo isso era tdo excludente,
infelizmente s6 entendemos os processos quando passamos por ele.

Portanto, so6 fui perceber todas essas barreiras quando no ano de 2009
recebi em minha sala de aula um estudante publico-alvo da Educacéo Especial.
O mesmo teve paralisia cerebral ao nascer, onde teve suas fun¢gdes motoras
afetadas, mas as fungdes cognitivas foram preservadas. Para se locomover fazia
uso da cadeira de rodas.

No primeiro momento fiqguei muito assustada, até porque a escola nao foi
informada pela mé&e ao realizar a matricula que se tratava de um estudante com
deficiéncia, mas entendo o lado da mée ao omitir a deficiéncia do filho, pois com
certeza temia ndo conseguir matricular o mesmo.

A escola s6 tomou ciéncia na semana de informar a turma e o nome do
professor, nesse dia o estudante foi levado pela mae para conhecer a escola.
Mas, no decorrer do tempo fui percebendo que tinha sido presenteada, pois
através do contato com ele tive a oportunidade de viver experiéncias variadas e
aprender com a diversidade. Infelizmente, nessa jornada também pude ver que
parte da escola ainda apresenta posturas excludentes, mas, apesar de tantas
barreiras, conseguimos dar a ele oportunidade para desenvolver suas
habilidades e compartilhar seus conhecimentos.

N&o encontrei dificuldades para inclui-lo, pois os outros estudantes o
acolheram de imediato e 0 mesmo era muito comunicativo, dessa forma, logo
ampliou seu ciclo de amizade, que nédo se limitava apenas com os estudantes de

sua classe, mas se relacionava com os estudantes de outras classes também.
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Porém, o maior desafio foi garantir a ele os seus direitos, pois a escola
nao apresentava apenas barreiras arquitetbnicas, mas a comunidade escolar
nao estava preparada para atende-lo e se afastavam. Era evidente a falta de
vontade em auxiliar. “O preconceito, infelizmente, existe e se manifesta nas
pessoas constantemente (...) o preconceito ainda tem o agravante de condenar
o deficiente, pois € como se a pessoa com deficiéncia € que fosse o problema”
(SOUZA, 2017, p. 9). E na verdade o problema estava na escola que nao
cumpria o seu papel, que era o de criar mecanismos para atender o estudante e
suas diversidades.

Com uma turma com mais de 30 alunos encontrava dificuldades para
fazer as atividades, pois o trabalho com ele era de forma oral, até porque, ele
sempre foi muito participativo e gostava de aproveitar essa caracteristica dele,
porque ajudava na dinamica das aulas.

Outra dificuldade encontrada era quando 0 mesmo necessitava usar o
banheiro, nesse momento, todos os funcionarios diziam que estavam com
alguma atividade e ndo poderiam colaborar. Ficava muito preocupada por ter
que atendé-lo e também aos outros alunos ao mesmo tempo, mas ao final
priorizava o seu atendimento. Essa dificuldade se estendeu por trés meses. Apés
muito solicitar conseguimos que enviasse uma mediadora que teve um
importante papel e muito contribuiu na dinamica das aulas e no processo de
inclusdo do estudante.

Enfrentar esses desafios serviu para fazer com que a minha visdo fosse
ampliada em relacédo a inclusdo e me fez entender que é uma realidade, e
através dessa experiéncia, pude perceber o quanto estava despreparada e
precisei sair da minha zona de conforto. Esforcei-me buscando recursos para
fazer com que acontecesse efetivamente a incluséo dele nas aulas e ndo apenas
integra-lo. Desejava garantir que tivesse acesso ao que lhe era de direito, ou
seja, se 0 que almejamos é oferecer uma educacao acolhedora. (Silva e Silva,
2009, p.126) declara que: “Na educacéao inclusiva a diversidade ndo pode ser
vista como um problema a ser superado, mas como um rico recurso para apoiar
a aprendizagem de todos”.

Trabalhamos durante um ano inteiro e sé recebi a visita da coordenadora
da Educacéo Especial uma vez e a Secretaria de Educacao, nesse periodo, em

nenhum momento, proporcionou formacdo continuada para nos auxiliar tanto a
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mim, quanto a mediadora, porque a mesma assim, como eu, tinha apenas boa
vontade e amor, até porque ela estava cursando o ultimo ano da formacéao de
professores e foi contratada para atuar como mediadora nesse periodo.

Com isso, fica comprovado, novamente, o descaso com o estudante
publico-alvo da Educacgéo Especial e, consequentemente, se eximindo do seu
papel, ja que, “Efetivar a inclusdo na escola exige que se rompa os paradigmas
e conceitos excludentes” (INCLUSAO E EDUCACAO ESPECIAL BASICA, 2021,
p.17). A maior dificuldade da escola é se (re)definir, sair da zona de conforto, até
porque, existem a¢cbes que precisam ser realizadas por 6rgaos superiores, como
a Secretaria de Educacdo que deveria garantir, aos professores e toda
comunidade escolar, uma formacédo que desconstrua essa visdo excludente e
segregadora que muitos ainda possuem. Sabemos que o conhecimento é uma
das ferramentas cruciais para que ocorra essa transformagéo. De acordo com
Adorno (1995, p. 116).

E preciso contrapor-se a barbarie principalmente na escola. Por isto,
apesar de todos os argumentos em contrario no plano das teorias
sociais, é tdo importante do ponto de vista da sociedade que a escola
cumpra sua funcgéo, ajudando, que se conscientize do pesado legado
de representacdes que carrega consigo.

Consideramos que a formacgdo continuada € necessdaria para que 0sS
profissionais da escola exercam seu papel no que diz respeito a oferta de uma

educacao que alcance a todos. Como aponta SILVA e SILVA (2009, p.143)

Para que as escolas tenham condi¢Bes de enfrentar este desafio, todos
os profissionais da area educacional e, em especial, os docentes
precisam contar com a ajuda e apoio em carater permanente de
formacdo inicial e continuada para que possibilitem a participacdo
continua em atividades de formacao bem como de assessoramento ao
desenvolvimento da pratica docente.

Quando se pensa na possibilidade da inclusao escolar, faz-se necessario
qualificar os professores. E por isso que a formacdo continuada deveria ser
garantida para permitir que os professores se ressignifiquem e, dessa forma,
transformem o atual cenario escolar que insiste em excluir.

Entdo, desse modo, percebe-se que para a inclusdo tornar-se real vai
depender de professores que se identifiguem com a causa e assumam 0 seu
papel nesse cenario desafiador, e busquem formacao, pois € essencial, no que

diz respeito ao atendimento das demandas pedagodgicas desses estudantes,
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uma capacitagdo que dé oportunidade aos mesmos a um ensino de qualidade,

onde a barbarie seja banida do contexto escolar. Para isso faz-se necessario:

A desbarbarizacéo das pessoas individualmente é muito importante. A
desbarbarizagdo da humanidade é o pressuposto imediato da
sobrevivéncia. Este deve ser o objetivo da escola, por mais restritos
gue sejam seu alcance e suas possibilidades. E para isto ela precisa
libertar-se dos tabus, sob cuja pressdo se reproduz a barbarie.
(ADORNO, 1995, p. 116).

Pois, a escola inclusiva que queremos precisa viabilizar oportunidades.
Nas palavras de Ainscow (1995, p.7) “criar ambientes mais adequados a
aprendizagem, em que os alunos sao tratados como individuos” e assim romper
com esse sistema educacional que exclui e ainda conserva as mesmas praticas
segregadoras.

Acredito que mesmo em meio a tantos obstaculos consegui oferecer ao
meu estudante um ambiente acolhedor onde ele se sentia parte daquele espaco

e, apesar da falta de recursos, oportunizei a ele um ensino de qualidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo é apresentado algumas experiéncias docentes que revelam
0 processo de inclusdo escolar dos estudantes publico-alvo da Educacéo
Especial na contemporaneidade.

O objetivo dessa pesquisa foi problematizar, fundamentada na
experiéncia do cotidiano de uma sala de aula, a resisténcia do sistema
educacional quando o assunto é a escolarizacao dos estudantes publico-alvo da
Educacéo Especial.

Muitos sdo os motivos que promovem a exclusdo, como: auséncia de
formacdo continuada para os professores no ambito da inclusdo escolar; o
desconhecimento em relacdo a politica de inclusdo na escola; caréncia de
materiais didaticos-pedagdgicos, porém, esses fatores ndo podem e nem devem
ser impedimentos para assegurar os direitos de estudantes com deficiéncia de
se escolarizar.

Foi observado que apesar de tantas conquistas ao longo dessas trés
décadas, temos varios dispositivos legais, mas quando se avanca para a pratica

continuamos nos deparando com obstaculos/impedimentos no Brasil que
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segrega; integra o estudante com deficiéncia e insiste em ignorar os beneficios
gue a inclusdo desses estudantes na escola regular proporciona para todos os
estudantes.

Tive a oportunidade de vivenciar essa experiéncia e aprender com as
diferencas, acreditando que é possivel termos uma escola mais acolhedora e
humana, onde as barreiras ndo sejam consideradas como impedimentos, mas
gue possamos encontrar nelas oportunidades para nos transformar como
pessoa, como educador e dessa forma buscar caminhos para proporcionar a
todos os estudantes uma educacado democratica, onde a diversidade seja
respeitada e valorizada.

E evidente que tudo isso s6 sera possivel, quando entendermos e
conscientizarmos que precisamos fazer a nossa parte, independente do contexto
ao nosso redor. Entendemos que ndo vamos mudar todo o sistema, mas
podemos contribuir para um melhor desenvolvimento dos nossos estudantes,
sejam eles com ou sem deficiéncia.

Concluo essa pesquisa entendendo que muito se avangou no que tange
a inclusao, porém faz-se necessario que essas politicas sejam implementadas
de forma eficaz, de forma a promover um espaco escolar acolhedor e que seja
capaz de romper com os padrdes excludentes.

Compreendemos que esse debate ndo se encerra aqui, pois 0 assunto
nao se esgota, até porque, muito ainda tem a ser realizado para que a inclusédo

se torne uma realidade!
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